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Resumen

El presente trabajo de grado tuvo por objetivo evaluar como una estrategia para la promocion de la
comprension narrativa en casa mejora esta habilidad en nifios de 4 afios de un programa de atencion
integral a la primera infancia de la ciudad de Popayan. Se llevo a cabo un estudio de caso basado en
la evidencia, en el que participaron 3 nifios de cuatro afios y sus padres de familia, quienes posterior
a una capacitacion, promovieron la comprension narrativa de sus hijos durante 10 sesiones, con
narraciones audiovisuales de la Coleccion Maguaré y que fueron preparadas para este fin. Ademas,
se realizaron 5 evaluaciones de la comprension narrativa con la tarea de Paris y Paris, antes, durante
y después de la intervencion, para un total de 15 mediciones, para poder precisar la efectividad del
programa. Los analisis visuales de las mediciones de comprension narrativa mostraron que los 3
nifios mejoraron esta habilidad de pensamiento verbal y que este efecto positivo se puede atribuir al
programa de intervencion. Se concluye que el programa para la promocion de la comprension
narrativa en casa puede ser empleado como una estrategia complementaria a las actividades
escolares para estimular las habilidades de inferencia verbal que soportan la comprension narrativa
de nifios que no han sido alfabetizados.

Palabras clave: Comprension narrativa, comprension inferencial, cuentos infantiles, estructura

narrativa, educacion preescolar.



Introduccion

Gran parte de la literatura sobre comprension narrativa en edad preescolar suele destacar su
relacion con la comprension lectora como medio para introducir a los nifios a la alfabetizacion
temprana (Kendeou et al., 2005; Strasser et al., 2010). No obstante, no es la Unica relevancia que
tiene esta habilidad para el desarrollo cognitivo infantil. De acuerdo con Orozco (2003), la
comprension narrativa implica una accion intelectual de alto grado de complejidad que se
desarrolla desde edades tempranas, favoreciendo la adquisicion de habilidades linguisticas y del
pensamiento al centrar sus esfuerzos en la construccion de una representacion mental para dar
significado a una narracién. Por medio de ella, se estimula el desarrollo cognitivo de los nifios de
primera infancia, siendo un medio para adquirir nuevos conocimientos y aumentar la comprension
de su realidad cultural y social (Guevara y Rugerio, 2017). Para Prado y Mieles (2015), la
comprension narrativa puede desarrollarse en contextos familiares como escolares, siempre y
cuando estos espacios brinden un buen soporte de socializacion e interaccién en el que los nifios
tengan la oportunidad de aprender sobre su lenguaje y sus usos para fomentar su pensamiento
verbal (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2014).

La comprensidn narrativa promueve el uso del conocimiento cotidiano de los nifios para
inferir la intencién de los personajes, sus sentimientos y pensamientos, incluso sus
comportamientos que seran relevantes para dar cuenta de la relacion secuencial entre eventos y
comprender el sentido de la historia del cuento (Kendeou et al., 2005). La exposicion a narraciones
les permite a los nifios desarrollar su capacidad de comprension, que inicia con historias sencillas
hacia unas mas complejas, lo que favorece su construccion cada vez mas elaborada del mundo
[MENT], 2014. La comprension narrativa, ademas de favorecer el desarrollo de habilidades de

razonamiento verbal cada vez mas complejas, también contribuye a la apropiacion de habilidades



de lenguaje, al enriquecer el vocabulario de los nifios, ofrecerles oportunidades para precisar sus
procesamientos fonologicos y ayudarles a ganar mayor elaboracion en sus procesamientos
sintacticos.

Un medio que ha demostrado ser 6ptimo para el desarrollo de la comprension narrativa es
el uso de cuentos infantiles, pues despierta el interés de los nifios, y puede emplearse en entornos
familiares como escolares (Guevara y Rugerio, 2017). Teniendo en cuenta que son pocos los
estudios que en Colombia exploran la eficacia del uso de cuentos infantiles para promover la
comprension narrativa en nifios de edad preescolar, la siguiente investigacion se planteé como
pregunta de investigacion: ;De qué manera una estrategia para la promocion de la comprension
narrativa en casa mejora esta habilidad en nifios de 4 afios del Centro de Atencion Integral a la
Familia (CAIF) de la ciudad de Popayan?

A continuacion, se ofrecen las bases conceptuales que soportan y guian la anterior
pregunta.

Revision de la literatura

La revision de la literatura de articulos empiricos, que soporta este trabajo, incluye
investigaciones a nivel nacional e internacional que fueron publicados en los tltimos 24 afios, al
utilizar las siguientes palabras clave: <lectura de cuentos infantiles> AND <nifios> OR
<preescolar>; <comprension narrativa> AND <preescolar>; <comprension inferencial> AND
<preescolar>, y que fueron publicados en inglés o espafiol, en las bases de datos de SciELO,
Proquest, Scholar Google y Ebsco. Dichos articulos fueron desarrollados con muestras infantiles
de paises como Espafia, México, Chile, Argentina, Estados Unidos y Colombia. Estos estudios se
agrupan en cuatro tendencias: (a) estudios que abordan el desarrollo de la comprension narrativa

en nifios de preescolar, (b) estudios interesados en la evaluacion de la comprension narrativa, ()



investigaciones que promueven la comprension inferencial, y (d) investigaciones en promocion de
la alfabetizacion.

En la primera tendencia se aborda el desarrollo de la comprension narrativa en nifios de
preescolar y primaria (Bourg, Bauer y van den Broek, 1997; Kendeou et al., 2005; Lynch et al.
2008), de tres diferentes tipos de narraciones: dibujos animados televisados, libros audio y
narraciones de cuentos con texto. Estos estudios evaluaron, en el tiempo, informacion sobre las
habilidades basicas de lenguaje, asociadas con la decodificacidn de palabras, ademas de las
inferencias que los nifios realizaban de la narrativa. Entre los resultados mas relevantes, se
encontrd que los nifios mas pequefios mencionaron pocos eventos de la narracién libremente. Sin
embargo, cuando respondieron preguntas de comprension sus respuestas evidenciaron sensibilidad
a la estructura causal de la narracién, pues recordaron eventos narrativos centrales del relato. El
estudio también encontrd que esta sensibilidad a la estructura narrativa del cuento aumenta con la
edad, pues a medida que los nifios crecen, relatan libremente los elementos centrales de la historia,
y en su relato se evidencia la presencia de inferencias, centrales para dar cuenta de los eventos que
conforman la narracién (Kendeou et al., 2005; Lynch et al., 2008). Estos estudios también
mostraron que el desarrollo de la comprension narrativa sigue una misma secuencia
independientemente del tipo de formato (dibujos animados televisados, libros audio y narraciones
de cuentos con texto) de la narracion que se emplee para su promocion. Ademas, mostraron que la
comprension narrativa se desarrolla de forma independiente de las habilidades linguisticas basicas
como la identificacion de letras, palabras y la conciencia fonoldgica (Lynch et al., 2008).

En la segunda tendencia estan aquellos estudios que buscaron evaluar la comprension
narrativa y desarrollar instrumentos para eso (Manrique, 2012; Paris y Paris, 2003; Strasser et al.,

2010). Los instrumentos empleados para evaluar la comprensién narrativa suelen ser variados en el



tipo de presentacion de la narracion y las preguntas que emplean para su exploracion. Algunos
suelen centrarse en aspectos motivacionales, en caracteristicas del lenguaje generales necesarias
para una buena comprension narrativa (ej., vocabulario, conciencia fonolégica) y en aspectos
propios de la comprension narrativa, como lo son las inferencias. Algunos ejemplos, nos los
ofrecen Paris y Paris (2003), quienes emplearon libros album (imagenes sin texto) para preguntarle
a preescolares que cursaban kinder, por su interés en este tipo de libros, y evaluar su nivel de
elaboracion de la descripcion de las imagenes que aparecen en el libro y sus habilidades para
relatar la historia. Entre tanto, Strasser et al. (2010) exploraron el nivel de vocabulario,
comprension auditiva, y el nimero de inferencias literales y causales. Las primeras, conocidas
también como inferencias puente o basadas en el texto, corresponden a la informacion explicita del
cuento. Entre tanto, las inferencias causales o elaborativas, también conocidas como explicativas,
utilizan la informacion de experiencias previas y conocimientos que se tienen sobre el mundo, para
llenar los vacios de aquellas ideas que no son mencionadas de forma explicita en la narracion. Por
su parte, Manrigue (2012) evaluo las estrategias descriptivas, uso de cuestionarios y
reconstruccion compartida de narraciones que maestros empleaban para favorecer la comprensién
narrativa en nifios de 4 a 5 afios por medio de la narracion tradicional de cuentos con texto.

En términos generales, el uso de instrumentos para evaluar la comprension narrativa ha
mostrado que los nifios mejoran sus habilidades de comprension narrativa con la edad, al aumentar
su vocabulario, responder a un mayor numero de preguntas inferenciales, al ofrecer mas
predicciones sobre sucesos de la narracidn y realizar reconstrucciones, cada vez mas elaboradas,
de la narracién presentada.

En la tercera tendencia se encuentran estudios interesados en la promocion de la

comprension inferencial de textos narrativos y expositivos (Aristizabal y Parra, 2011; Clinton et



al., 2020; Duque-Aristizabal y Vera-Marquez, 2010; Gonzélez Garcia, 2007; Marmolejo-Ramos y
Heredia, 2006; Leppénen, et al., 2004; Silva, et al., 2014) en nifios preescolares entre los tres y seis
afios de edad. En estas investigaciones se invito a los nifios a participar de programas con una
duracion de 2 a 36 sesiones, cada una con un tiempo estimado de 30 a 45 minutos
aproximadamente. Estos estudios evaluaron la comprension literal e inferencial de los nifios al
grabar, transcribir y analizar la re-narracion del nifio, y al realizarle preguntas inferenciales sobre
el mismo. Ademas, algunos de estos estudios incluyeron entrevistas al docente para explorar la
relacion entre el desemperio de los nifios en las pruebas de comprension literal e inferencial y las
estrategias pedagdgicas empleadas para desarrollar las habilidades inferenciales (Aristizabal y
Parra, 2011; Gonzélez Garcia, 2007; Marmolejo y Heredia, 2006; Leppéanen, et al., 2004).

Entre los resultados mas relevantes de esta tendencia se encontr6 que los niveles de
comprension inferencial son mayores para textos narrativos en comparacion con texto expositivos.
Para Clinton et al. (2020) la estructura temporal de los textos narrativos ligada a las intenciones,
emociones y objetivos que los personajes siguen en una linea Idgica de tiempo, puede ser una
explicacion para que los nifios muestren una comprension inferencial mayor ante textos narrativos
gue ante expositivos. Otro resultado de esta tendencia es que los nifios presentaron un mejor
desempefio de inferencias puente o basadas en el texto, que inferencias elaborativas. Por Gltimo, se
observo que los nifios que ingresaron con mejores habilidades verbales presentaron un mejor
desempefio en comprension inferencial. Sin embargo, después de recibir la intervencion estas
diferencias disminuyeron (Leppanen et al., 2004).

Por su parte, la cuarta tendencia se encuentra enmarcada en aquellas investigaciones que se
centran en la promocién de la alfabetizacion donde participan profesores y padres de familia

(Duque-Arristizabal y Vera-Marquez, 2010; Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2009; Guevara y



Rugerio 2017; Prado y Mieles, 2015; Vargas y Villamil, 2007). Este grupo de trabajos se han
realizado con nifios de cuatro a seis afios de edad, para explorar como los habitos de lectura en
casa y en la escuela favorecen la posterior adquisicion de la lectoescritura. En las investigaciones
de Florez et al. (2009), Guevara y Rugerio (2017) y Prado y Mieles (2015) se analizaron las
diferencias entre las practicas alfabetizadoras de madres y profesoras. Entre los resultados se
encontrd que las profesoras tuvieron mejor desempefio debido a su formacion y experiencia
profesional en comparacion con las madres, a pesar de ofrecerles un programa de entrenamiento.
Por su parte, los nifios mejoraron su conciencia fonoldgica, su conocimiento alfabético, su
vocabulario, y su lenguaje comprensivo con el apoyo del programa para docentes, entre tanto,
aumentaron sus habitos de lectura en el hogar, con el programa dirigido a madres. Entre las
recomendaciones mas oportunas que ofrecen este conjunto de estudios esta la promocién del
alfabetismo emergente en edades previas al ingreso a las instituciones educativas.

En la misma linea, Duque-Aristizabal y Vera-Marquez (2010) realizaron un estudio con 96
nifios y nifias de 5 afios pertenecientes a 6 grupos de transicion de diferentes instituciones en
Ibagué, para evaluar el impacto de un programa de lectura compartida de textos sobre el nivel de
inferencias que elaboran los nifios. El programa tuvo una duracion de tres sesiones semanales,
cada una de 30 a 45 minutos. El estudio concluyé que los estudiantes lograron aumentar las
inferencias que realizan de textos narrativos, siendo mas comunes las inferencias puente que las
elaborativas.

Por su parte, Vargas y Villamil (2007) realizaron una intervencion de seis semanas para
mejorar la conciencia fonoldgica y ver su impacto sobre la alfabetizacion emergente de 22 nifios
gue cursaban transicion y primero en un colegio de Bogota. Entre los resultados se encuentra que

el desarrollo de habilidades como la conciencia fonoldgica es importante para el proceso de
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alfabetizacion temprana, en particular, para el reconocimiento de letras, y las habilidades de
conversion grafema-fonema.

En su conjunto, estos estudios sugieren que la promocién de alfabetizacion temprana
asegura que los nifios estén mejor preparados cuando se inicia su proceso formal de ensefianza y
aprendizaje de la lectura para decodificar los textos escritos. Aquellos programas de alfabetizacion
que incluyen la exploracion y trabajo con cuentos aumentan la elaboracion de inferencias y sus
habilidades de pensamiento verbal, relacionadas con la comprension narrativa.

Las cuatro tendencias de estudios aqui reportadas permiten sugerir que la comprensién
narrativa es de vital importancia para el desarrollo integral de los nifios de primera infancia, pues
evidencian que cuando se promueve esta habilidad, el nifio tiene la oportunidad de activar
conocimientos previos, adquirir nuevos conocimientos, contrastar sus pensamientos con aquellos
que el autor cuenta en la historia, identificarse con las diferentes situaciones que enfrentan los
personajes, sus emociones, juicios de valor y decisiones que les permiten ver su realidad desde una
nueva perspectiva.

Ahora bien, los estudios que se han realizado en Colombia se centran en la promocion de la
alfabetizacion temprana como medio para potenciar el oportuno aprendizaje de la lecto-escritura.
Estos trabajos suelen justificar su pertinencia, en los bajos desempefios que los estudiantes
colombianos suelen alcanzar en pruebas sobre comprension lectora en edades posteriores
(Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos [OCDE], Schleicher, 2019) y los
cuales, en parte, se explican por el nivel socioeconémico en el que se ubica la familia de un
estudiante (Schleicher, 2019).

Como respuesta a este fendmeno, los esfuerzos investigativos se han focalizado en la

evaluacion de programas de lectura inicial en la que se fortalecen habilidades prelectoras como la
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conciencia fonologica o habilidades lectoras como conocimiento alfabético y vocabulario, sin
incluir habilidades relacionadas con la comprension textual (Vargas y Villamil, 2007).

Son pocos los estudios que se centran en la promocién de la comprension narrativa, como
habilidad central del pensamiento verbal, relevante para el andlisis y sintesis de informacion, la
comprension, la formacion de conceptos y el razonamiento verbal. La comprension narrativa no
solo favorece la apropiacion de conocimientos verbales, también facilita su uso cotidiano para
realizar juicios valorativos, resolver problemas y tomar decisiones. En la revision de literatura
cientifica realizada, no se encontraron experiencias para promover esta habilidad en nifios
prelectores menores de cinco afios de edad, en especial, que integraran los esfuerzos de escuela 'y
familia, razdén por la cual se propone la siguiente pregunta de investigacion.

Pregunta de investigacion y Objetivos

En esta linea, cabria preguntarse cudl es el medio mas pertinente para promover el
desarrollo de la comprension narrativa en casa, con apoyo de la profesora. Considerando los
resultados de investigaciones anteriores surgio la siguiente pregunta de investigacion: ;Como una
estrategia para la promocion de la comprension narrativa en casa mejora esta habilidad en nifios de
4 afios de un programa de atencion integral a la primera infancia de la ciudad de Popayan?

Para responder a esta pregunta de investigacion se propuso como objetivo general evaluar
cdmo una estrategia para la promocion de la comprension narrativa en casa mejora esta habilidad
en nifios de 4 afios de un programa de atencion integral a la primera infancia de la ciudad de
Popayan.

Como obijetivos especificos, se plantearon:

e Definir el desempefio en tareas de comprension narrativa antes, durante y después

de implementar una estrategia para promover esta habilidad.
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e Identificar similitudes y diferencias en el desempefio en tareas narrativas entre cada
uno de los nifios participantes, antes, durante y después de implementar una
estrategia para promover esta habilidad.

e Comparar los tres momentos de evaluacion de la comprensién narrativa entre los
nifios participantes del estudio.

Para su desarrollo, se plantearon los siguientes fundamentos tedricos y conceptuales.
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Marco Teorico
¢ Qué es la comprension narrativa?

La comprension narrativa hace referencia a un concepto amplio de comprension de
historias que relatan o detallan acontecimientos reales o ficticios, que pueden ser leidas o
escuchadas. Cuando son leidas, suele considerarse comprension lectora, pues la persona debe
decodificar el texto escrito para acceder al significado del conjunto de palabras que lo conforman.
Cuando las historias son escuchadas, se enfatiza en la comprensién auditiva, pues el esfuerzo se
centra en identificar las ideas que se transmiten a partir de la secuencia de palabras que emite el
narrador (Strasser et al., 2010).

Para algunos autores, como Strasser et al. (2010), la comprension narrativa es la unién de
habilidades de comprension lectora y auditiva, cuando estan dirigidas a captar los sentidos de una
historia, especificamente, de cuentos infantiles. En cualquiera de sus dos formas, ya sea auditiva o
lectora, la comprensidn narrativa requiere del desarrollo de diferentes niveles de procesamiento
linguistico, desde su nivel basico de decodificacion de las palabras, manejo de la morfosintaxis de
las oraciones hasta el registro del sentido global de la narracion.

Para ello, es importante precisar como la mente emplea el lenguaje para comprender una
narracion. Los modelos del lenguaje destacan dos grandes procesamientos en la adquisicion de
este proceso cognitivo, las rutas sublexical y lexical, como soporte basico para la comprension.
Estas rutas se activan y funcionan en simultaneo cerebralmente. La ruta sublexical contribuye a
precisar los sonidos que conforman la forma hablada del lenguaje (Kuhl, 2004). Por ejemplo, en la
comprension auditiva nos ayuda a identificar las palabras que escuchamos, a nivel de la expresion
oral nos permite pronunciar correctamente las palabras, mientras que en el lenguaje escrito la ruta

sublexical emplea las reglas de conversion grafema-fonema para leer y escribir. Entre tanto, la ruta
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lexical facilita el acceso al significado de palabras individuales (Vargas y Villamil, 2007). Las
rutas sublexical y lexical, junto con procesamientos morfosintacticos, rastrean la formay el
significado del relato (Kuhl, 2004). En nifios preescolares que todavia no se han introducido en la
ensefianza formal de la lectoescritura, estos procesamientos a nivel de la palabra y de oraciones se
soportan sobre el desarrollo de su lenguaje como de su pensamiento verbal. En este punto, es
importante tener presente que el lenguaje oral se adquiere espontaneamente, con la simple
interaccion con otros, a diferencia del lenguaje escrito, que requiere de un proceso formal y
explicito de ensefianza- aprendizaje (Vargas y Villamil, 2007).

Este conjunto de procesamientos linguisticos (rutas sublexical y lexical) se desarrolla en
simultaneo, aunque estudios neurocientificos (Kuhl, 2004) han demostrado un mayor énfasis en el
procesamiento sublexical al inicio de la apropiacion del lenguaje oral y escrito. De acuerdo con
estos estudios, parece ser que la especializacion de la ruta sublexical en la forma del lenguaje
permite construir una base necesaria para soportar procesamientos mas complejos, como aquellos
que se requieren para el procesamiento de oraciones, parrafos y relatos enteros. Sobre este
supuesto se han formulado una gran variedad de propuestas para la ensefianza formal de la
lectoescritura, en las cuales se enfatiza usualmente en el aprendizaje de la ruta sublexical (Vargas
y Villamil, 2007), al trabajar sobre la conciencia fonoldgica, para ayudar al aprendiz a entender la
relacion entre la forma del lenguaje oral y la forma del lenguaje escrito (Flérez et al. 2009;
Guevara y Rugerio, 2017). Ahora bien, estas propuestas no son tan fuertes en la promocién de las
habilidades de la ruta lexical, que también son necesarias y cruciales para un procesamiento
optimo del lenguaje. Estas habilidades de la ruta lexical requieren de un buen desarrollo, tanto a

nivel oral como escrito, para enriquecer los contenidos y las ideas que se comparten por medio del
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lenguaje. El desarrollo de esta ruta léxica del lenguaje también requiere de su estimulacion, pues
de ella depende el grado de elaboracién que se pueda alcanzar en la comprension verbal.

A nivel de la comprension oral, el fortalecimiento de la ruta lexical posibilita la
comprension del sentido de narraciones sobre la cual, posteriormente, se soportara la comprension
de textos escritos. Las habilidades linguisticas usualmente vinculadas con la comprension narrativa
son la semantica (adquisicion de vocabulario) y la gramatica (conjunto de reglas que estructuran la
forma de construir oraciones), mientras que las habilidades del pensamiento relacionadas con la
comprension narrativa son la comprension, conceptualizacion y razonamiento verbal (Silva et al.,
2014).

De acuerdo con Kendeou et al. (2005), la comprension narrativa puede entenderse como un
proceso cognitivo que integra varias acciones mentales para interpretar la narracion que se relata.
Estas acciones estan dirigidas a precisar la informacion que ofrece el relato, a comprender sus
significados para dar cuenta de su sentido literal y emplear esta comprension literal de la narracion
para contrastar y/o complementar con el uso de conocimientos previos y trabajar en su
comprension inferencial. Tanto la comprension literal como la inferencial de la narracién se
integran en una sola representacion mental, para dar cuenta de su significado y sentido global. Esta
representacion de la narracion se construye por medio de la conexion coherente entre ideas
centrales y secundarias de la narracion, que han sido extraidas del propio relato y que se han
enriquecido con los conocimientos previos de quien escucha e interpreta la historia.
Caracteristicas de la comprension narrativa

La comprensidn narrativa es un proceso, una construccion progresiva que se hace cada vez
mas elaborada y completa, a medida que se tiene mas informacion para alimentar la representacion

mental, cuya construccion depende de los contenidos explicitos que ofrece el narrador y los
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conocimientos previos que emplea quien escucha, para asegurar el sentido del relato (Duque-
Aristizabal y Vera-Marquez, 2010) y se caracteriza por ser un proceso flexible, pues permite que
sea manipulada por la mente de quien escucha la narracién, a tal punto de poder agregar, eliminar
o modificar informacion de la misma. La flexibilidad entendida como la manipulacién mental de
una narracion, le permite a quien escucha anticipar algunos sucesos, cambiar el principio, el final
de la historia, incluso, crear nuevos momentos dentro del relato (Prado y Mieles, 2015). Esta
flexibilidad en la construccion mental de una narracion para acceder a su significado y sentido se
caracteriza por la negociacion de significados culturales, el intercambio de ideas y creencias entre
el relato, el que asume la voz de relator y quien escucha (Gonzélez Garcia, 2007).

Como se menciond anteriormente, la flexibilidad cognitiva se soporta sobre dos niveles de
procesamiento de un relato para construir los sentidos de una narracion, uno literal y otro
inferencial. Estos dos niveles de procesamiento se dan de manera simultanea y recursiva.

El procesamiento literal de una narracion se apoya en la identificacion de informacion
explicita del relato, que permite la construccion de las conexiones que enlazan eventos y elementos
relevantes de la historia como personajes, lugares y tiempo (Chaves y Romero, 2013). La
representacion mental del relato se nutre de un nivel mas complejo de procesamientos, que se
caracteriza por la integracion del sentido literal de la narracidn con los conocimientos previos de
quien escucha, para darle un nuevo sentido a la narracion, a partir de comprender aquello que no
esta explicito en el relato (Aristizabal y Parra, 2011; Chaves y Romero, 2013). Este conjunto de
procesamientos que se dan de forma simultanea y recursiva se conocen como pensamiento o
comprension inferencial, pues se trata de generar un conector de ideas que le da coherencia 'y
sentido a la narracién (Clinton et al. 2020).

La comprension inferencial
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La literatura reporta diferentes clasificaciones para dar cuenta de las inferencias
involucradas en la comprension narrativa (Duque-Avristizabal y Vera Marquez, 2010;
0Orozco,2003; Chaves y Romero, 2013). En este estudio se tendra en cuenta la ofrecida por Clinton
et al. (2020), quienes las dividen en dos, las inferencias puente o basadas en el texto y las
inferencias basadas en el conocimiento, también conocidas como explicativas o elaborativas. Las
primeras son aquellas que permiten el procesamiento de la narracién a nivel literal y, por ello, se
centran en conectar informacion explicita del texto. La caracteristica particular de esta inferencia
es que se soporta ampliamente en la memoria de quien escucha o lee la narracién. Por ejemplo,
ante el siguiente extracto:

“Era un dia perfecto para ir al campo. Don Chancho se arregl6 con esmero. Queria visitar a
la sefiorita Cerda e invitarla a pasar el dia de campo” (Kasza, 1991, p.6).

Se podria inferir que don Chancho estaba feliz, y si recordamos el texto, estaba feliz porque
se arregl6 con esmero para saludar a la sefiorita Cerda que es una informacion presente en el texto.
A estas ideas que estan expuestas en la narracion y que la persona evoca, se conocen como
inferencias puente.

Por su parte, las inferencias elaborativas utilizan la informacion de experiencias previas y
conocimientos que se tienen sobre el mundo, para llenar los vacios cuando quien lee o escucha
necesita completar ideas, que no son mencionadas de forma explicita en la narracion (Clinton et
al., 2020). Por ejemplo, teniendo en cuenta la narracién mencionada anteriormente, se podria
inferir que la narracién hace referencia a que el dia es perfecto para un dia de campo, seguramente
porgue es un dia soleado, sin prevision de lluvia. Esta inferencia es elaborativa, pues no es

explicita en el contenido de la narracion, sino que depende de la experiencia previa del nifio.



El nivel de procesamiento de las inferencias puente y elaborativas parece depender de las
habilidades de comprension verbal, los conocimientos previos e intencion de quien accede a la
narracion (ej., entretenimiento, para aprender algo nuevo, para compartir en familia) como de la
estructura de la narracion.

Relacion entre comprension inferencial y la estructura narrativa

De este ultimo punto, Clinton et al. (2020) plantean que una narracion se organiza en tres
niveles: la estructura de superficie, la base del texto y el modelo de situacion. La estructura
superficial corresponde a las palabras y sintaxis que componen la narracion. El segundo nivel o
texto base hace referencia a las conexiones entre las proposiciones que constituyen la narracion;
mientras que el modelo de situacion integra la estructura linglistica de la narracion con los
conocimientos previos del nifio. Tanto la estructura de superficie y el texto base, son elementos
que el nifio utiliza para construir las inferencias puente, entre tanto, el modelo de situacion es
necesario para la construccion de inferencias elaborativas.

Como se puede evidenciar, la estructura interna de la narracion sera central para la
comprension narrativa, por tanto, entre mayor riqueza en la estructura linguistica de la historia y
mayores los conocimientos previos del nifio, mayor elaboracion de sus inferencias puente y
elaborativas, independientemente de la forma de presentacion de la narracién, ya sea leida,
escuchada o televisada (McNamara, 2007).
¢ Como evaluar la comprension narrativa?

El estudio de la comprension narrativa y su procesamiento inferencial inicié como una
estrategia para mejorar las habilidades de comprension lectora, no obstante, con los afios, ha ido
tomando fuerza propia como medio para desarrollar habilidades de comprension verbal, tan

importantes para el desarrollo escolar (Duque-Aristizabal y Vera Marquez., 2010; Gonzalez
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Garcia, 2007; Guevara y Rugerio, 2017; Kendeou et al., 2005; Lynch et al., 2008; Manrique, 2012;
Silva et al., 2014; Strasser, et al., 2010). Su estudio ha sido variado, en tanto, que se ha realizado
con la lectura de cuentos infantiles, la escucha de audios o programas de television o el relato de
una persona, mientras el nifio comparte el libro o solo escucha el relato. Estos estudios se han
realizado con nifios que cursan entre preescolar y primaria, para evaluar su nivel de comprension
narrativa o el efecto de un programa de intervencion, en los que se incluye la participacion de
maestros y/o padres de familia.

En estas investigaciones la comprension narrativa suele evaluarse con pruebas disefiadas
para este fin, como la Prueba de Comprension Narrativa Preescolar (Strasser et al., 2010), la
prueba Comprension Auditiva de Cuentos y el Vocabulario receptivo, la prueba Language
Sampling Protocol-bilingual (Silva et al., 2014). Usualmente, estas pruebas se emplean para
evaluar la comprensién narrativa de cuentos presentados en formato texto o compuesto por
iméagenes, por medio de preguntas abiertas o cerradas. Estas pruebas suelen dividir sus preguntas
en aquellas que indagan la comprension auditiva, la expresion verbal, las inferencias puente y
elaborativas.

Entre estas pruebas, destaca la tarea de comprension narrativa propuesta por Paris y Paris
(2003), al ser un instrumento disefiado para evaluar esta habilidad en nifios de primera infancia.
Para estos autores, la evaluacion de la comprensidn narrativa debe incluir tres aspectos: la
motivacion del nifio para escuchar la narracion, la precision para recuperar la estructura superficial
y el texto base de la narracion y dar cuenta de su modelo de situacion. Los autores incluyen una
valoracion de la motivacidn del nifio con la narracion, pues se trata de una condicion necesaria
para posibilitar la comprension. Este aspecto se evalta por medio del comportamiento observable

del nifio frente a la narracidn, para precisar si su comportamiento verbal y no verbal sugiere que al
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nifio le interesa la narracion y se involucra en la actividad de escuchar la narracion. Por su parte, la
comprension de la estructura superficial y el texto base de la narracion se evalUa con el recuento de
la historia y preguntas de inferencia puente que exploran los contenidos explicitos que ofrece la
narracion y que reporta el nifio. Entre tanto, las preguntas implicitas buscan evaluar el modelo de
situacién que los nifios construyen de la narracion, a partir de indagar por informacion implicita
necesaria para la coherencia de la historia, pero que no se ofrece de forma explicita en la narracion.
Estas preguntas permiten la evaluacién de inferencias elaborativas, centrales para la comprension
narrativa.

Ahora bien, una de las limitaciones de este tipo de pruebas es que se centra en la
comprension narrativa de nifios, a partir de sus respuestas, pero no incluye una evaluacion de la
estructura interna de la narracion para comprender la relacion entre la forma y contenido de la
narracion con la comprension reportada por los nifios, cuando varios autores plantean que la
estructura de la narracion es esencial para favorecer su comprension narrativa, mas en nifios que
aprenden como desarrollar esta habilidad (Clinton et al., 2020; Kendeou et al., 2005; Strasser, et
al., 2010). Esta es una limitacion que comparten la mayoria de los instrumentos disefiados para
evaluar comprension narrativa, y que los programas para su promocion suelen considerar, como se
detalla a continuacion.

Promocion de la comprension narrativa

Por su parte, los trabajos interesados en promover el desarrollo de la comprensién narrativa
suelen incluir programas con una duracién minima de dos semanas y un maximo de tres meses, en
los que se ofrecen narraciones para su lectura, su escucha o su presentacion televisada. En todos
los casos, la comprension narrativa se promueve con la realizacion de preguntas dirigidas a

estimular diferentes niveles de inferencias, a definir la estructura de la narrativa, y a aumentar el
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vocabulario del nifio; las preguntas también se emplean en las narrativas para trabajar algunos
aspectos de conciencia fonologica (Kendeou et al., 2005; Lynch et al., 2008; Strasser et al., 2010).

Teniendo en cuenta los estudios que se han desarrollado, se puede decir que entre los
resultados mas relevantes de las investigaciones interesadas en la comprension narrativa se
encuentra que los nifios que tienen mayor riqueza Iéxica y sintactica realizan inferencias mucho
mas elaboradas (Duque-Aristizabal y Vera Marquez, 2010), las inferencias puente suelen ser méas
faciles de construir que las elaborativas (Silva et al., 2014), y estas Ultimas inferencias se
desarrollan con la edad y pueden fomentarse por medio de actividades dirigidas a ello (Duque-
Avristizabal y Vera Marquez, 2010; Kendeou et al., 2005; Lynch et al., 2008; Manrique, 2012;
Strasser et al., 2010).

Los cuentos infantiles como medio para la promocién de la comprension narrativa

En primera infancia la narracion de cuentos infantiles esta entre las practicas mas
reconocidas universalmente para la promocion de la comprension lectora y narrativa. Por esta
razon, estos productos deben ser creados por expertos que puedan asegurar que el contenido de los
cuentos sea accesible para el nivel lingiistico y de pensamiento verbal de los nifios y que, al
mismo tiempo, estimule su desarrollo, ademas de asegurar el interés de los nifios para emplearlos
como medio de estimulacién de su desarrollo cognitivo (Duque-Aristizabal y Vera-Marquez,
2010).

Para que los cuentos puedan cumplir con las anteriores metas, estos deben responder a una
estructura canénica, formada por cinco elementos en la siguiente secuencia (Clinton et al., 2020;
Lluch, 2003):

*Situacion inicial: en ella se presentan los personajes principales, sus relaciones, tiempo y

espacio.
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*Inicio del conflicto: presentacion del problema o el nudo del cuento. Se evidencia una
accion que cambia la situacion inicial e introduce tension.

Conflicto: serie de acciones de los personajes para intentar resolver el problema.

*Resolucion del conflicto: desenlace o resultado de las acciones para finalizar el problema.

«Situacion final: los personajes vuelven a una situacion estable (en términos generales que
es distinta a la situacion inicial).

Esta estructura candnica es la misma para cualquier formato de presentacion de un cuento
infantil, ya sea dibujos animados, televisados, libros audio y narraciones de cuentos con texto. Los
elementos de la secuencia candnica se pueden manejar por medio de palabras y/o ilustraciones
(Strasser et al., 2010), lo importante es que su medio de presentacion sea claro en los cinco
elementos mencionados anteriormente (Paris y Paris, 2001, 2003; Strasser et al., 2010).

La estructura canonica de los cuentos presenta una secuencia de momentos entrelazados
gue conectan a los nifios con la historia, presentando un hilo conductor entre los personajes y los
eventos relevantes del cuento que finalmente ayudan para que haya una mejor comprension de la

historia.
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Método

Disefio

Esta investigacion se llevo a cabo bajo un enfoque cuantitativo, por medio de un estudio de
caso basado en la evidencia, siguiendo los lineamientos del disefio metodologico SCED (por sus
siglas en inglés, Single Case Experimental Design — SCED (Manolov y Moeyaert, 2017; Tate, et
al., 2013). En particular, se realiz6 un estudio controlado, no aleatorizado, durante el cual se
realizaron medidas repetidas de la variable dependiente antes, durante y después de la
intervencion, para evaluar el efecto de un programa para promover la comprensién narrativa en
casa de nifios de 4 afios. Las evaluaciones repetidas en el tiempo (por lo menos cinco veces antes,
durante y después de la intervencion) se emplearon para obtener un registro cuantitativo que
permitié comparar el desempefio de cada nifio en los diferentes momentos del estudio y asi poder
precisar la efectividad del programa (Tate et al., 2016).
Participantes

Participaron tres nifios de 4 afios de edad, que cursaban el grado Jardin en de un programa
de atencion integral a la primera infancia de la ciudad de Popayan, Colombia, entidad que acoge a
nifios de familias de niveles socioecondmicos 1y 2 para ofrecerles una atencion integral
(educacidn, salud y nutricion y apoyo psicosocial). El nivel educativo de los padres estaba entre
los 8 a 13 afios de escolaridad. Entre los criterios de inclusién se consideraron que los nifios: (a)
presentaran un desarrollo psicoldgico normotipico; (b) que no hubieran accedido a proceso de
educacion formal de lectoescritura; (c) que en su hogar contaran con servicio de internet; (d) que
sus padres hubieran demostrado compromiso en el proceso educativo de sus hijos en el presente
afio escolar; y (e) que los padres hubieran enviado regularmente evidencias de las actividades

académicas realizadas en casa, durante el periodo de cuarentena, por cuenta de aislamiento
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estipulado por el gobierno como medio para contrarrestar la evolucién de la pandemia por
COVID-19.

Como criterios de exclusion, se consideraron: (a) haber recibido diagnostico o sospecha de
dificultades de aprendizaje, problemas cognitivos, neurologicos u otra clase de trastornos del
neurodesarrollo; y (b) que hubieran iniciado aprendizaje formal de lectoescritura.

El nimero de participantes se definid a partir de los lineamientos del disefio metodoldgico
SCED (Manolov y Moeyaert, 2017; Tate et al., 2013, 2016).

Instrumentos

Medida de evaluacion

Se emplearon 15 videos (capitulos o microprogramas) que se encuentran publicados en la
plataforma del Ministerio de Cultura de Colombia denominada Maguaré como parte de la
coleccién Chiguiro, del autor colombiano Ivar Da Coll (1987). Estos videos fueron disefiados para
la audiencia infantil entre tres y seis afios de edad, en los cuales se cuenta con la animacion de los
personajes y sonidos de ambientacion. Cada uno tiene una duracién de alrededor de dos minutos y
medio y presentan una estructura candnica de cuento, que consta de un inicio, un nudo y un
desenlace®.

Los 15 videos fueron empleados para la evaluacion, la cual se dividio en tres momentos:
pre-intervencién, durante y pos-intervencion. En cada uno de estos momentos se realizaron cinco
evaluaciones. Mediante la aplicacion WhatsApp, la investigadora envié a los padres de familia el
enlace para acceder a cada video, asi como la tarea de comprensién narrativa de Paris y Paris

(2003) que los padres debian realizar a sus hijos. Tanto para la aplicacion de la tarea como para la

1 para mas informacion se puede visitar la pagina: https://maguare.gov.co/chiguiro/
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evaluacion y calificacion de los desempefios de los nifios se utilizé la metodologia de Paris y Paris,
(2003), la cual se detalla en el anexo 1.

Esta tarea tuvo tres apartados de evaluacion. La parte 1, evaluaba las reacciones
espontaneas a la historia. Para ello, el nifio veia una vez el video, luego se le pedia que lo mirara
una segunda vez diciendo en voz alta lo que pensaba que estaba sucediendo en la historia del
cuento. Mientras el nifio observaba y verbalizaba, se evaluaba si el nifio mostraba interés en el
cuento, si realizé comentarios del cuento, si ofrecié algun relato relacionado con el cuento y si se
evidenciaba el uso de estrategias de comprension (para mayor detalle ver anexo 1). Cada uno de
estos cuatro elementos se calificd en una escala de 0 (no hay ninguna respuesta, se ofrecen
respuestas irrelevantes, incorrectas o inapropiadas) a 2 (cuando se utilice informacion de varios
pictogramas del video para crear una explicacidn coherente, consistente y conectada con el nifio y
el desarrollo narrativo), segun la rabrica que ofrece Paris y Paris (2003).

La parte 2, se centrd en pedirle al nifio que volviera a narrar la historia, sin tener acceso al
video. En este caso, se le pidi6 al nifio que narrara la mayor parte de aquello que recordara del
video visto anteriormente. Después, se le pregunto al nifio ¢puedes recordar algo mas sobre la
historia? El relato del nifio se transcribid y se categorizo segun: el escenario o lugar donde ocurre
la historia, los personajes y objetivos de los personajes, el evento inicial, problema, solucién y
final. Se dio un punto por cada uno de los elementos anteriormente mencionados en la historia.
Los puntajes variaban de 0-6 puntos donde cero era el puntaje menor y 6 era el puntaje mayor. La
parte 3 fue de comprensidn asistida, durante la cual el padre le mostr6 fotogramas del cuento al
nifio. En esta parte de la tarea, se hicieron preguntas dirigidas a estimular diferentes niveles de

inferencias. Entre las preguntas que se realizaron, cinco abordaron informacion explicita de la
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historia para evaluar la presencia de las inferencias puente que lograba realizar el nifio de la
historia.

Las otras cinco son preguntas exploraron si el nifio realizaba inferencias elaborativas (para
mayor detalle ir al anexo 1). Cada una de las preguntas inferenciales se calificaron en una escala
de 0 a 2, de acuerdo con los lineamientos propuestos por Paris y Paris (2003).

Para calificar este instrumento se tabularon sus tres partes; su puntuacion minima fue de O y la
puntuacion maxima de 36 puntos.

Esta tarea contaba con correlaciones entre sus tres partes entre 0.53 y 0.70, lo que significa
que el desempefio de los nifios en las tres partes de la prueba era consistente (Paris y Paris, 2003).
Ademas, los autores reportan que la prueba cuenta con validez curricular, pues es un instrumento
que puede ajustarse a las practicas instruccionales del aula para ayudar a identificar qué necesita
cada nifio para mejorar su comprensién narrativa (Paris y Paris, 2003).

Los momentos de evaluacidn pre y pos-intervencion se realizaron inmediatamente antes y
después de la fase de intervencién. Cada momento (pre- durante y pos-evaluacion) se realizo
durante una semana, en dias alternos, hasta completar las cinco evaluaciones. Por su parte, la
evaluacion durante la intervencion se llevo a cabo un dia después de las sesiones 2, 4, 6, 8 y 10.
Cada uno de los momentos de evaluacion, tuvo una duracion aproximada de 40 minutos.
Programa para la promocion de la comprensién narrativa en casa

El programa tuvo una duracion de 10 sesiones con una frecuencia de tres veces por
semana, cada una con una duracion de 40 minutos. Para este programa se emplearon otros 10
videos de “la coleccion” Chigiiiro, que se encuentran en la plataforma interactiva Maguare del
Ministerio de Cultura. La aplicacion del programa la hicieron los padres, por lo tanto, ellos

tuvieron una capacitacion previa que se realiz6 en dos sesiones con una duracién de 40 minutos en
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un encuentro sincronico por Meet, con la investigadora. En esta capacitacion, la investigadora les
mostré a los padres cdmo promover la comprension narrativa en sus hijos, les dio las instrucciones
para realizar la implementacion del programa y realiz6 un simulacro con cada padre para asegurar
que hubieran comprendido como aplicar el programa. Ademas, en estas capacitaciones, la
investigadora les envid la lista y el orden de presentacion de los 10 videos que se emplearon en el
programa. Cada uno de los videos estuvo acompafiado de la narracion en audio (que lo realizé la
investigadora). También se compartio la guia de trabajo donde se les detallo a los padres los
ejercicios que debian realizar antes y después de la emision del video, para promover el
procesamiento inferencial de los nifios. Durante las dos primeras sesiones, se realizo el
seguimiento a los padres para verificar que estuvieran implementando de manera correcta el
programa. Para ello, se les solicitd que grabaran estas sesiones, las cuales fueron revisadas y
retroalimentadas por la investigadora de este trabajo._En estas dos sesiones se ofrecid
retroalimentacion a los padres en cuanto la fluidez en la lectura de las preguntas y su entonacion,
la importancia de su acompafiamiento durante todo el proceso y su apoyo mediante preguntas
dirigidas a la comprension, asi como también a los tiempos de descanso o la fragmentacién de la
tarea para los nifios cuando fuera necesario. Luego, se realizé una segunda revision en la sexta y en
la novena sesion, con el fin de asegurar la fiabilidad del programa. Esta revision en las sesiones
mencionadas (sesion 1, 2, 6 y 9) se hizo pidiéndole a los padres que grabaran la sesion (para mayor
detalle ver el anexo 2).
Procedimiento

Posterior a la aprobacion del proyecto de investigacion por parte de las directivas de CAIF
y de la maestria en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana de Cali, se procedio a

contactar a los padres de familia de tres nifios, que cumplieran con los criterios de inclusién y
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exclusion propuestos para el desarrollo de este trabajo. En este primer contacto con padres, se les
presento el objetivo del estudio, las implicaciones de su participacion y se les solicito la firma de
consentimiento. Por su parte, a los nifios se les pidié la firma del asentimiento, previa presentacion
del proyecto.

Paralelo a este primer paso, se revisé la adecuacion de la medida de evaluacion disefiada
para evaluar la comprension narrativa, por parte de dos jueces expertos (de profesion psicologos;
uno con maestria y experiencia profesional e investigativa en Neuropsicologia Escolar y la otra
evaluadora, doctora en Educacién). Ambos jurados cuentan con una trayectoria de investigaciones
en el campo de la comprension de lectura, y el primero también en el aprendizaje de la lectura'y
sus dificultades.

Ambos jurados aportaron a la evaluacion de la validez del contenido de los instrumentos
del presente estudio. Sus sugerencias se centraron en ofrecer ajustes en la redaccién de las
preguntas del formato de evaluacion y precisar los términos utilizados en las guias de los padres de
familia para que se acercaran a su lenguaje contextual y nivel académico (ver anexo 3). Con estos
ajustes, se realiz6 una prueba piloto con tres nifios de 4 afios, estudiantes del CAIF de
Comfacauca, del mismo grado que los participantes, pero de otro grupo. Esta prueba piloto ayudd
a ajustar en las guias enviadas a los padres de familia los momentos precisos en los cuales se debia
grabar en video a los nifios, asegurando que la guia fuera clara y precisa para los padres. Tanto la
evaluacion de los pares evaluadores como la prueba piloto sirvieron para calibrar el instrumento y
ajustar su formato de presentacion, dar mayor claridad a su instruccién y recoger la informacion
necesaria para evaluar la comprension narrativa de los nifios.

Por otra parte, se realiz6 la capacitacion a dos profesores de preescolar, quienes apoyaron

la calificacion de las evaluaciones y quienes no conocian el objetivo del estudio, ni de la aplicacion
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de la intervencion. El uso de esta figura de juez ciego simple se realiz6 para reducir los posibles
sesgos de expectativa en la calificacion de la tarea de comprension narrativa y evitar errores de
medicion subjetiva. Dicha capacitacion se realizd en dos sesiones. La primera incluyo la
contextualizacion con los videos de los cuentos y el instrumento para evaluar la variable
dependiente de este estudio. La segunda sesion fue practica para aprender a calificar y recibir
retroalimentacion de la investigadora sobre su evaluacion para que ambos profesores emplearan
los mismos criterios.

Una vez se capacité a los evaluadores, se procedio a capacitar a los padres de familia de
cada nifio en la aplicacion de la intervencion disefiada en este trabajo, para promover la
comprension narrativa, asi como en la forma en la que evaluarian la comprensién narrativa de sus
hijos. Esta capacitacion consistio en dos sesiones, que se detallaron en la seccion de instrumentos.
Para asegurar gque los padres aplicaban el programa correctamente, se les solicitd enviar la
grabacion de las sesiones 1, 2, 6 y 9, y asi darles retroalimentacion oportuna. Por su parte, los
padres debian enviar grabacién de las 15 evaluaciones, lo que permitié verificar que los padres
hubieran evaluado en condiciones apropiadas a sus hijos.

Cuando se finalizo la capacitacion a padres, se inici6 la recoleccion de datos de la linea
base del estudio, durante la cual, se realizaron cinco evaluaciones iniciales de la comprension
narrativa de los nifios participantes, tres veces a la semana durante una semana y media. Cuando se
tuvo lista la medida de evaluacion de la pre-intervencion, se inicié la aplicacion de las 10 sesiones
del programa de intervencion, desarrollandose tres sesiones por semana. Durante la
implementacidn del programa, se realizaron cinco evaluaciones, al dia siguiente de las sesiones

2,4,6,8 y 10; para las mediciones durante la intervencion. Las cinco medidas de la pos-
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intervencion, se realizaron inmediatamente después de completado el programa, durante las
siguientes dos semanas, tres veces por semana.
Anélisis de datos

Como se menciond en la descripcion de la medida de evaluacion, se emple0 la tarea de
Paris y Paris (2003) para valorar la comprension narrativa de los participantes en cada uno de los
15 videos que se llevaron a cabo en los momentos de evaluacion de pre-intervencion, durante y
pos-intervencion.

La recoleccion de los puntajes generales de cada uno de los participantes sirvio para
realizar un andlisis visual de la medida de evaluacion de comprension narrativa. Este analisis hace
parte de los lineamientos del disefio SCED para interpretar el efecto de la intervencién en estudios
de caso Unico (Tate et al., 2013, 2016), al emplear medios graficos para exhibir la expresion de la
variable dependiente en los diferentes momentos de evaluacion, antes, durante y después de la
intervencion.

El anélisis visual se centra en tres caracteristicas de los datos para evaluar si la variable
dependiente cambi6 por la intervencidn. Las tres caracteristicas son: (a) direccion, que
corresponde al trayecto en el tiempo de la variable dependiente, (b) magnitud, es decir, el nivel de
la variable, y (c) estabilidad de los datos. Estas tres caracteristicas se emplearon para analizar
visualmente el comportamiento de la variable dependiente al interior de cada condicion como entre
condiciones (Tate et al., 2013, 2016).

La hipotesis del estudio es que la magnitud de los datos aumentaria entre condiciones,
especialmente entre la pre-intervencién y las otras dos condiciones (intervencion y pos-
intervencion) y, por tanto, su direccidn seria ascendente, entre las dos primeras condiciones. Por su

parte se esperaba que, en todas las condiciones los datos mostraran estabilidad, como sefial de que
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el nivel de comprension narrativa de los nifios era estable (momento de pre-intervencion) y que los
cambios logrados con la intervencidn se mantuvieran estables en el tiempo (momento de
intervencion y pos-intervencion). Una explicacion sobre los andlisis visuales se encuentra en el
anexo 4.

Por otra parte, se calculo la consistencia entre las calificaciones de los dos evaluadores, por
medio del porcentaje de acuerdo inter evaluadores, de acuerdo con las orientaciones de Tate et al.
(2015), quienes expresan que los datos son validos si: (a) el acuerdo inter evaluadores se calcula
con, por lo menos, el 20% de los datos de cada momento de evaluacion; (b) este acuerdo se calcula
para cada momento de evaluacion; y (c) el porcentaje de acuerdo es igual o mayor a 80%.

Ahora bien, para asegurar una mayor rigurosidad en la evaluacion interjueces, la puntuacion final
de aquellas evaluaciones que presentaron una discrepancia entre los evaluadores fue revisada junto
con la investigadora principal, y acordada la calificacion, una vez los tres evaluadores alcanzaron
un consenso.

Consideraciones éticas

La presente investigacion se ajustd a las normas éticas internacionales y nacionales que
rigen la investigacién en seres humanos, segun las consideraciones estipuladas en la Declaracién
Universal de Bioética de la Organizacion para la Educacion, la Ciencia y la Cultura de
las Naciones Unidas (UNESCO), la Declaracion de Helsinki de la Asociacion Médica Mundial, y
resolucion No. 008430 de 1993 del Ministerio de Salud (Mazzanti Di Ruggiero (2011). De
acuerdo con estos documentos, el presente trabajo garantiza el bienestar de los participantes como
prioridad sobre cualquier interés de los investigadores y se respetan todos los principios éticos
para este tipo de investigaciones, particularmente en lo que se refiere al respeto por los derechos de

los sujetos investigados y a la beneficencia y no maleficencia, confidencialidad de los datos, su
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consentimiento a participar voluntariamente en el estudio, previo conocimiento de sus
implicaciones y riesgos, al contacto directo con la investigadora (ver anexo 5).

En particular, los participantes seran informados que su participacion no representara
ningun riesgo fisico, que no recibiran ningun beneficio econémico, que podran retirarse en

cualquier momento, y que los datos s6lo seran empleados con fines investigativos.
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Resultados

Teniendo presente que el objetivo general de este estudio fue evaluar cdmo una estrategia
para la promocion de la comprension narrativa en casa mejora esta habilidad en nifios de 4 afios de
un programa de atencion integral a la primera infancia de la ciudad de Popayan, esta seccion
ofrece el porcentaje de acuerdo inter-evaluadores, los puntajes de los participantes en los tres
apartados de la tarea de comprension narrativa de Paris y Paris (2003), y los andlisis visuales de
los desempefios de los nifios en la prueba de comprension narrativa. EI primer dato permite dar
cuenta de la validez de los datos, el segundo permite comparar el desempefio de cada nifio al
interior de la prueba, asi como permite comparar el desempefio entre nifios. Entre tanto, la tercera
permite evaluar si el programa tuvo un efecto en el nivel de comprension narrativa de los
participantes.

Con respecto al porcentaje de acuerdo inter-evaluadores, este se calculé con el 100% de los
datos y se encontr6 que en la pre-intervencion alcanzo un 72% de acuerdo, durante la intervencion
aumento al 82% y en la pos-intervencion fue del 93%. De acuerdo con las orientaciones de Tate et
al. (2015), el porcentaje de acuerdo inter-evaluadores en las calificaciones de la tarea de
comprension narrativa en los momentos de intervencién y la pos-intervencion son confiables, entre
tanto, el porcentaje de acuerdo en la pre-intervencion esta por debajo de lo esperado, por lo que la
calificacion original de los evaluadores no podria considerarse homogénea.

Ahora bien, se recuerda que las calificaciones finales de la tarea de comprension narrativa
corresponden al acuerdo alcanzado entre los dos evaluadores y la investigadora de este trabajo. Lo
anterior significa que este trabajo puede asegurar que la calificacion de los evaluadores es
consistente y los datos cuentan con la validez para realizar los andlisis visuales que permiten

responder a la pregunta de investigacion.
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Desempefio en la tarea de comprension narrativa

Para comparar el desempefio de los nifios en las tres partes de la prueba de comprensién
narrativa, se procedio a estandarizar los puntajes individuales a cada seccion de la prueba, en una
escala de 0 a 10, donde a mayor puntaje, mejor desempefio del nifio en esa seccion de la prueba.
Recuérdese que estas secciones son: (a) Reacciones espontaneas a la historia para evaluar la
motivacion del nifio frente a la narracion.; (b) Recuento de la narracion para evaluar qué aspectos
de la estructura de superficie y texto base de la narracién evoca el nifio. Esta seccion incluye la
evaluacion de partes explicitas del cuento como el escenario, los personajes del cuento, el inicio,
nudo y desenlace; y (c) 10 preguntas inferenciales, cinco evaluando las inferencias puente y las
otras cinco, las inferencias elaborativas.

La figura 1 ofrece el promedio de los desempefios de los participantes en cada uno de los

tres momentos de evaluacion.



Figura 1

Puntaje de cada participante en los tres apartados de la tarea de comprension narrativa, por
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Como se presenta en la figura 1, los tres nifios demuestran un interés por escuchar la
narracion y conocer su desenlace, al alcanzar la maxima puntuacion. Su motivacion se mantiene en
los tres momentos de evaluacion, lo que se refleja en las verbalizaciones que hacen acerca de la
historia. En cuanto a la capacidad para dar cuenta de la estructura de superficie y texto base de la
narracion, se encontré que los tres nifios identifican los personajes, el escenario, el inicio, nudo y
desenlace del cuento, y ofrecen conexiones que enlazan los eventos y elementos relevantes de la
historia. De alli, que los tres nifios lograran puntuaciones entre 7.5y 10 en volver a narrar la
historia. Los participantes 1 y 3 alcanzaron la maxima puntuacién en esta seccion de la prueba, en
los tres momentos de evaluacion, entre tanto, el participante 2, alcanzd este maximo nivel en la
evaluacion durante y pos-intervencion, mostrando un aumento en su desempefio con respecto a la
pre-intervencion.

Con respecto a la tercera seccion de la prueba que evaluaba con 10 preguntas las
inferencias puente y elaborativas, se encontrd que los tres nifios mejoraron su desempefio
inferencial en los dos Gltimos momentos de evaluacion en relacion con la pre-intervencion. Este
aumento es mayor para las inferencias puente que para las elaborativas. También es interesante
observar que solo el participante 2 alcanz6 la maxima puntuacion en la pos-intervencion en las
inferencias puente. Comparando los puntajes alcanzados en los momentos durante y pos-
intervencion, se observa que los participantes 1 y 2 mantienen su desempefio de inferencias
elaborativas, entre tanto, el participante 3 aumenta su desempefio en cada momento de evaluacion.
Los tres mejoran su desempefio en inferencias puente, en cada momento de evaluacién. Este
anterior aspecto nos da cuenta de que el proceso de aprendizaje no es un proceso lineal, sino que

por el contrario es un proceso flexible, en el que cada nifio aprende y consolida a su propio ritmo.
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En este sentido, el acompafiamiento del profesor o el padre de familia es fundamental, pues
permite ofrecerle al nifio ayudas, recursos que potencian el aprendizaje particular de cada nifio.
De acuerdo con los datos de los tres participantes en cada una de las secciones de la tarea
de comprension, y considerando los tres momentos de evaluacion, se puede decir que los nifios
mejoraron su comprension narrativa, especialmente, para responder preguntas sobre inferencias
puente y elaborativas, siendo ambas importantes para comprender mejor la estructura de la
narracion.
Anélisis visuales
Los analisis visuales resultantes se ofrecen en la figura 2. En esta se detalla en el eje X la
puntuacion de los tres participantes en los 15 cuentos empleados en la evaluacién (cinco del
momento de pre-intervencion, cinco durante la intervencion y cinco de la pos-intervencion), y en
el eje Y se ofrece la puntuacion que obtuvo cada participante en la tarea de comprension narrativa,

cuyos puntajes van de cero a 36.
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Figura 2

Analisis visuales de la medida objetivo
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Como se puede observar, la linea negra con puntos morados muestra la puntuacion que
obtuvo cada nifio en cada uno de los 15 cuentos utilizados para evaluar la comprension narrativa y
permite definir la magnitud de su desempefio. Asi, la mediana de los tres participantes en la pre-
intervencion alcanzo puntajes entre 18 y 20 puntos de un maximo de 36. Durante la intervencion la

mediana de los tres participantes estuvo entre 21 y 24 puntos y en la post-intervencién entre 24 y
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26 puntos. La mediana de cada uno de los tres momentos de evaluacion, para los tres participantes,
aumento en el tiempo. Es decir, los tres participantes aumentaron su nivel de comprension
narrativa, en cada momento de evaluacion.

Una revision detallada del desempefio de los nifios en la tarea de comprension narrativa
permitio observar que las reacciones espontaneas a la historia cambiaron durante y en la pos-
intervencion, en relacion con la evaluacion pre-intervencion, al encontrar una mayor presencia de
gestos y comentarios espontaneos sobre la historia, a pesar de que en los tres momentos de
evaluacion, los tres participantes mostraron un alto nivel de motivacion por involucrarse en la
actividad de escuchar y ver la narracion que les compartian sus padres.

En cuanto a la segunda parte de la tarea, en la que se pedia a los nifios que re-narraran la
historia sin tener acceso al video, inicialmente su produccion oral ofrecio elementos explicitos de
la secuencia y contenido de la historia, a excepcidn del participante dos quien, en las evaluaciones
de la pre-intervencién, solia omitir algunos detalles centrales del relato.

En cuanto a la parte 3 de la prueba, en la que se hacian preguntas para identificar el tipo de
inferencias que lograban los nifios, se encontré que ellos lograron un desemperfio levemente mayor
para las preguntas que indagaban inferencias puente, probablemente debido a que son preguntas
que podrian responderse con informacion literal del cuento. No obstante, las preguntas que
exploraban inferencias elaborativas fueron parcialmente respondidas por los nifios en el momento
de la pre-intervencién, al omitir algunos elementos del cuento como, por ejemplo, personajes o
lugares. Adicionalmente, tendian a confundir la estructura del cuento. Luego de algunas sesiones
del programay en la pos-intervencion, las respuestas de los nifios comenzaron a ofrecer mayores

detalles sobre el inicio, el nudo y el desenlace de las narraciones que se les presentaban.
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El mejor desempefio de los nifios en la tarea de comprension narrativa se puede observar en
la figura 2, siguiendo la direccion de los datos graficada con la linea negra con asteriscos verdes,
para detallar el trayecto en el tiempo de la variable de interés. La direccidn es una caracteristica
esencial de los analisis visuales, porque ayuda a definir si los datos muestran una tendencia
ascendente, descendente o uniforme. Si se observa detenidamente la figura 2, en la pre y pos-
intervencion, la direccién aumenta en los tres participantes, lo que indica que el desempefio de los
nifios en la tarea de comprension narrativa mejora. Sin embargo, durante la intervencion, la
direccion no es tan clara como en los otros dos momentos, ya que en los participantes 2 y 3 se
observa un descenso, entre 1 y 0.5 puntos, mientras que en el participante 1 la direccién durante la
intervencion aumentd en 4 puntos. En su conjunto estos datos sugieren que la direccion de los
datos en el participante 1 siempre van en aumento, por lo que el nivel de la comprensién narrativa
del nifio mejora en cada momento de evaluacion. Entre tanto, en los participantes 2 y 3 la direccién
en el momento de la intervencidn es minimamente de descenso, cuando se esperaria que fuera el
momento donde la direccion estuviera alineada con la intervencidn, para gradualmente aumentar el
nivel de comprensién narrativa de los nifios. Ahora bien, el descenso es minimo al tratarse solo de
un punto de diferencia, por lo que, al analizar esta caracteristica de direccion, junto con la de
magnitud, se considera que el programa mejora el nivel de comprensién narrativa de los tres
participantes.

Por su parte, en la figura 2 se pueden observar dos lineas punteadas arriba y abajo de los
puntajes que alcanzo cada participante. Estas lineas punteadas corresponden a la estabilidad de los
desempefios de los nifios. Como se evidencia en la figura de los analisis visuales, los desempefios
de los tres nifios se encuentran 100% dentro del rango de estabilidad, en los tres momentos de

evaluacion. Esta caracteristica, en el momento de pre-intervencion es importante, pues asegura que
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el nivel de la comprension narrativa de los nifios es estable y cualquier cambio con la intervencién
se puede atribuir a la introduccion del programa para la promocién de la comprension narrativa.
Entre tanto, la estabilidad en los momentos durante y de pos-intervencion significa que los
cambios se mantienen en el tiempo.

Por otro lado, la tabla 1 también reporta el porcentaje de datos no traslapados que hace
referencia a una medida para evaluar el efecto de una intervencion, al identificar el porcentaje de
datos del momento durante y de pos-intervencidn gque superaron el maximo valor obtenido en el
momento de pre-intervencion. Como se puede ver en la tabla 1, en el momento durante la
intervencion el porcentaje de datos no traslapados estuvo entre 60% y 100%, mientras que en la
pos-intervencion el porcentaje de datos no traslapados fue del 100%. Este estadistico lo que indica
es que en los participantes 1y 3, la introduccion del programa para la promocion de la
comprension narrativa mejoré el desempefio de los nifios (al comparar la pre-intervencion con el
momento durante) y este cambio siguié mejorando con el tiempo (cuando se compara la pre-
intervencion con la pos-intervencion). En el caso del participante 2, el programa mejoro el
desempefio del nifio durante la intervencion, aunque con un efecto menor al observado en los otros
dos nifios, no obstante, mostrando que el aprendizaje realizado con el programa para la promocién
de la comprension narrativa siguio consolidando esta habilidad en el nifio, después de completar el

programa.
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Tabla 1.

Caracteristicas del analisis visual

Participantes Momento Rango Mdn Rango de Cambio %  datos  no
evaluacion estabilidad relativo traslapados
Participante  Inicial 17-23 20 15-25 1
1
Durante 21-25 24 18-30 4 100%
Pos-intervencion  24-26 26 19.5-325 1 100%
Participante Inicial 16-22 20 15-25 0.5
2
Durante 23-27 24 18-30 0.5 60%
Pos- intervencion  25-26 26 19.5-325 0.5 100%
Participante Inicial 18-20 18 13.5-22.5 0.5
3
Durante 21-23 21 15.7-26.3 1 100%
Pos-intervencion  23-25 24 18-30 1 100%

Fuente: elaboracion propia

En su conjunto, la magnitud, direccion, estabilidad de los datos, y porcentaje de datos no
traslapados evidenciaron que el programa tuvo el efecto esperado sobre la variable dependiente: la
comprension narrativa. Lo anterior se sustenta teniendo en cuenta que durante los tres momentos
de evaluacion el desempefio de los nifios en la tarea de comprensién narrativa fue estable en el
tiempo y aumento su magnitud, durante la intervencion y en la pos-intervencion, por encima del

valor méximo alcanzado en la pre-intervencion.
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Discusion

Teniendo en cuenta la revision de literatura, son pocos los estudios que evaltan el efecto de
programas para la promocion de la comprension narrativa en nifios menores de 5 afios de edad, y
aun mas escasos aquellos que evallan este tipo de programas realizados por padres de familia. De
acuerdo con lo anterior, los resultados de los analisis visuales demostraron que el programa de
intervencion mejoro la comprension narrativa de los tres participantes.

En los andlisis visuales de los tres participantes, se evidencio una trayectoria ascendente en
los tres momentos de evaluacion. Cuando se contrasta esta trayectoria con los puntajes obtenidos
durante la intervencion y la pos-intervencion, se observa que este aumento se encuentra en los
desempefios de inferencias elaborativas; los participantes 1 y 2 mantienen en la pos-intervencion el
desempefio que alcanzaron durante la intervencidn. Por su parte, el participante 3 mostré un
aumento continuo, alcanzando el nivel de desempefio de sus compafieros, en la fase de pos-
intervencion. Lo anterior es el reflejo de que los ritmos de aprendizaje de los nifios son diferentes.
También sugiere que el programa logré respetar estas diferencias y ofrecer las herramientas de
apoyo oportunas para respetar estas diferencias y promover los procesos de comprension narrativa
de cada nifio.

Seguramente, este efecto positivo en la comprension narrativa de los nifios se haya logrado,
al haber considerado esta habilidad como un proceso cognitivo que puede desarrollarse, al
consolidar y fortalecer los conocimientos previos de los nifios, como de la capacidad para inferir
informacidn explicita del texto (Kendeou et al. 2005). Inicialmente el programa asegura que los
nifios conozcan la parte literal del cuento a través de preguntas; luego el nivel de exigencia
aumenta utilizando los fotogramas y preguntas mas profundas que ayudaron a los nifios a inferir

informacion adicional de la historia del cuento.
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Otro aspecto que se considera contribuyé a que el programa mostrara el efecto esperado es
que se capacito a los padres en como acompanar y retroalimentar a sus hijos para promover en
ellos la comprension de las palabras que escuchan de una narracién y a conceptualizar el inicio,
nudo y desenlace de la historia, a partir de la informacion explicita que ofrece la narracion, como
de aquella implicita que ellos podrian considerar, a partir de sus propios conocimientos. Para
asegurar que los padres de familia estimularan la comprension narrativa de sus hijos, se utilizaron
guias, unas de implementacion y otras de evaluacién. En ambas habia preguntas para que los nifios
dieran cuenta del sentido literal de la historia y luego emplearan esta representacion mental para
complementar con el uso de conocimientos previos, trabajando asi la comprension inferencial de la
historia del cuento. Ademas, de manera intencional, las guias incluyeron fotogramas de los cuentos
para evidenciar los elementos de la historia que ofrecian informacion para construir las inferencias
puente y sobre las cuales soportarse para formular las inferencias elaborativas en los nifios.

La razdn de haber presentado las narraciones en video fue porque McNamara (2007)
afirma que no importa la presentacién de los cuentos infantiles, cualquier formato puede ser
empleado para promover su comprension narrativa. En este estudio, se emplearon narraciones en
video con audio para que fueran interesantes para los nifios y se pudiera asegurar que las historias
no estuvieran sujetas a diferentes interpretaciones por parte de los padres, sino que contaran con
los cinco elementos propuestos por Clinton et al. (2020) y LLuch (2003): situacion inicial, inicio
de conflicto, conflicto, resolucidn del conflicto y situacién final, para que realmente la narracion
tuviera las condiciones para que los nifios estimularan sus habilidades linglisticas y de
pensamiento relacionadas con la comprension narrativa. Ademas, la coleccién de cuentos de
Chiguiro del autor colombiano Ivar Da Coll (1987), que se encuentran publicados en la plataforma

del Ministerio de Cultura de Colombia denominada Maguaré presentan situaciones cotidianas para
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el contexto colombiano y sus personajes estan relacionados con sucesos de entornos familiares a
los nifios. Por ello, el programa para la promocion de la comprension narrativa parte de los
conocimientos previos de los nifios a través de los cuentos de Chigtiiro.

El programa para la promocion de la comprension narrativa tuvo en cuenta la estructura de
la narracion en tres niveles: la estructura de superficie, la base del texto y el modelo de situacion
(Clinton et al., 2020), al momento de formular las preguntas para evaluar la capacidad inferencial
de los nifios, con la tarea propuesta por Paris y Paris (2003). Estos tres niveles se trabajaron tanto
en la implementacién como en la evaluacion a traves de las tres partes que conforman la tarea de
comprension narrativa. De acuerdo con lo anterior, y en funcion de los resultados del estudio,
podria sugerirse que la estructura de superficie y el texto base son elementos que los nifios
utilizaron para construir las inferencias puente, entre tanto, el modelo de situacion es necesario
para que los nifios pudieran construir inferencias elaborativas. En ambos casos, los resultados
mostraron que los nifios aumentaron su desempefio progresivamente y que este desempefio mejoro
en cada momento de evaluacion. Al igual que los hallazgos de Paris y Paris (2003), se evidencid
que los nifios mostraron un mejor desempefio para responder las preguntas explicitas que las
implicitas, por ello los puntajes de las inferencias puente son mas altos que los de las inferencias
elaborativas.

Lo anterior indica que trabajar la estructura de la narracidn es importante para que los nifios
comprendan como la propia historia que escuchan le ofrece elementos inferenciales importantes
para el desarrollo de habilidades sintacticas del lenguaje, y de razonamiento verbal que soportan la
comprension del lenguaje, tanto a nivel oral como escrito (Clinton et al., 2020).

Para desarrollar el estudio en las condiciones mencionadas anteriormente, se capacité a los

padres en cdmo acompafiar y retroalimentar a sus hijos para promover en ellos la comprension de
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la narracion, por medio de la exploracion de conocimientos previos de los nifios, la consideracion
de los elementos centrales del nudo de una narracion y la importancia de enlazar eventos para
comprender el desenlace de la historia. Para asegurar que los padres de familia estimularan la
comprension narrativa de sus hijos, se utilizaron guias de implementacion para cada uno de los 10
cuentos empleados en el programa de promocién de la comprension narrativa. Estas guias incluian
fotogramas que los padres utilizaron como herramientas visuales para que los padres exploraran
los conocimientos previos de los nifios sobre la narracion, indagaran sobre los posibles personajes,
el lugar y trama del que trataba la historia; adicionalmente, los padres hacian preguntas para dirigir
a los nifios a precisar el inicio, el problema y el desenlace de los cuentos. Ademas, los nifios
mediante su narracion detallaron los eventos que desencadenaron el final de la historia. Por otra
parte, para construir las inferencias puente sobre las cuales soportarse para facilitar las inferencias
elaborativas en los nifios, el programa para la promocién de la comprension narrativa parte de los
conocimientos previos de los nifios a través de los cuentos de Chigiro que describen contextos
cotidianos para nifios colombianos, lo cual permiti6 a los nifios comprender mejor las historias de
los cuentos y rastrear aquellos elementos no explicitos de la historia para construir las inferencias
elaborativas.

Quizéa una de las razones por las cuales la parte de reacciones espontaneas a la historia, de
la prueba de comprension narrativa, alcanzo las puntuaciones maximas; es el contexto familiar
ofrecido por los lugares y personajes de los cuentos, que son interesantes y motivaron a los nifios a
interesarse por las narraciones.

Por supuesto, el haber asegurado que las narraciones contaran con una estructura canonica,
estuvieran relacionados con el contexto familiar de los nifios y estuvieran acomparados por la

narracion de la investigadora fueron aspectos centrales del trabajo de una educadora, que se
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consideran necesarios para asegurar que programas dirigidos a ser trabajados por padres de
familia, realmente logren el impacto esperado en el aprendizaje de sus hijos, como aqui se pudo
demostrar.

En su conjunto, la sistematizacion del programa para la promocion de la comprension
narrativa de nifios de 4 afios que se disefié para este trabajo es lo que se considera que ayudo a los
nifios a entender la estructura de los cuentos presentados. Lo anterior se pudo evidenciar en el
aumento en la magnitud de la comprensién narrativa de los nifios durante y en la pos-intervencion
y que se precisa en el aumento en las respuestas de los nifios a la parte de la prueba de Paris y Paris
(2003) que evalta la comprension del modelo de situacién de la narracion, a partir de las
inferencias puente y elaborativas. Seguramente, la organizacién de la guia de implementacion en la
que, por medio de preguntas los padres ayudaban a los nifios a identificar sus conocimientos
previos, las posibilidades que ofrecia el nudo de la historia para crear posibles desenlaces y
precisar los eventos que explicaban el desenlace final de la historia, fueron un elemento crucial
para el efecto del programa en la comprension narrativa de los participantes. Esta sugerencia es
compartida por autores como Duque-Aristizabal y Vera Marquez (2010), Gonzélez Garcia (2007),
Guevara y Rugerio (2017), Kendeou et al. (2005), Lynch et al. (2008), Manrique (2012), Silva et
al. (2014) y Strasser et al. (2010).

Si bien los tres niveles que conforman la estructura de una narracion (estructura de
superficie, texto base y modelo de situacion) se aseguraron de que estuvieran presentes en las
narraciones empleadas en el programa como en las evaluaciones de la comprension narrativa de
los nifios, de acuerdo a las sugerencias de Clinton et al. (2020), parece que solo se estimul6 el nivel
mas complejo de las narraciones. Esto podria estar relacionado con el nivel de elaboracion de las

narraciones seleccionadas, lo que podria evaluarse a futuro.



48

En cuanto a la prueba empleada en este trabajo para evaluar la comprension narrativa, es
importante mencionar que su division en tres partes permitié precisar exactamente qué de la
comprension narrativa mejor6 en los nifios con el programa disefiado para este fin. De interés, los
nifilos mejoraron sus inferencias puente y elaborativas, importantes para comprender el texto base y
el modelo de situacion de una narracion, respectivamente. El programa de promocién de la
comprension narrativa no mejord el interés de los nifios por compartir con sus padres un espacio
para escuchar y ver una narracion, ellos ya se encontraban motivados por esta actividad. Tampoco
mejoro sus habilidades para dar cuenta de la estructura de superficie de las narraciones. Esto
altimo, podria significar que el vocabulario empleado en la narracion de los videos y las imagenes
de estas historias estaban ajustadas al nivel de conocimiento de los nifios, por tanto, ellos pudieron
re-narrar las historias para dar cuenta de los personajes, lugar donde ocurre la historia, asi como
incluir informacion del inicio, nudo y desenlace del cuento.

La tarea de Paris y Paris (2003) permiti6 contar con una medida cuantitativa sobre la
comprension narrativa de los nifios, para facilitar las comparaciones de los desempefios intra e
intersujeto. Otra fortaleza de este instrumento es que demostrd ser Util para evaluar la comprension
narrativa de nifios de cuatro afios de edad. Ahora bien, la prueba de Paris y Paris (2003) solo
considera las respuestas de los nifios y no considera la estructura del cuento, para estudiar la
relacion entre la estructura de la narracion y la comprension narrativa del nifio sobre esa narracion,
lo que podria ser un aspecto que contribuya a comprender mejor como promover la comprensién
narrativa de los nifios, con formatos diferentes de cuento, como sugiere Strasser et al. (2010).

En estos momentos en los que debido a la pandemia por COVID-19, la educacion ha tenido
gue adaptarse a nuevas condiciones para garantizar procesos de ensefianza- aprendizaje en casa y

donde se debe de trabajar de la mano de los padres de familia, sobre todo cuando hablamos de la
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educacion preescolar, se debe considerar este tipo de programas que ayuden a que los docentes
acomparien a los padres de familia mediante capacitaciones y el disefio de guias para asegurar que
los procesos de ensefianza-aprendizaje se den de la manera en que los docentes los han planeado y
que los resultados sean los esperados.

Despertar el interés de los nifios hacia las historias de cuentos infantiles, que ayudan a
mejorar su comprension narrativa y la socializacion en familia son considerados de vital
importancia para el desarrollo cognitivo y académico de nifios en edad preescolar. Por ello, se
considera importante seguir investigando acerca del desempefio de la comprensidn narrativa con
nifios menores de 4 afios de edad en el entorno familiar. Ademas, seria beneficioso seguir
aplicando programas de intervencion que ayuden a evidenciar como se puede promover la
comprension narrativa desde la educacion preescolar y como involucrar a las familias en estas
practicas educativas. De igual forma, seria oportuno replicar el programa de promocion de la
comprension narrativa que se disefié para este trabajo, con docentes y padres de familia de nifios
en edad preescolar, de manera presencial y virtual, para evaluar si el efecto del programa es
generalizable a otros docentes, otros nifios y a otros contextos.

En estos futuros estudios seria importante considerar algunas limitaciones del presente
trabajo como la dificultad en el acceso a recursos tecnoldgicos e internet por parte de los padres de
familia por su nivel socioecondmico, lo que podria favorecer que se pueda acceder a muestras mas

amplias.
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Anexo 1. Tarea Paris y Paris (2003) de comprension narrativa y su sistema de calificacion

Las tareas que se detallan fueron tomadas de la propuesta de Paris y Paris (2003) y

ajustadas para ser empleadas con los cuentos narrados en video que se utilizaron en este trabajo.

Parte 1. Reacciones espontaneas a la historia

Instruccion. Vamos a revisar este video juntos, y mientras lo vemos, quiero que me digas lo que sea

que estés pensando sobre las imagenes o la historia.

ELEMENTOS DE PASEO DE

DESCRIPCION DE LA

p PUNTAJE
IMAGEN PUNTUACION
0
Muestra el comportamiento fuera de
la tarea 0 comentarios negativos.
1. Compromiso:
Comportamiento y 1
participacién emocional ) ) )
durante la visualizacién del ~ Muestra silenciosa, comportamiento
video, a juzgar por sostenido.
atencion, interés en la
historia, afecto y esfuerzo.
2
Muestra varios ejemplos de
atencion, afecto, interés o esfuerzo
(es decir, comentarios espontaneos).
2. Comentarios de imagen: Discretos No hace comentarios de imagen
comentarios sobre una imagen, que
pueden incluir descripciones de 0
objetos, personajes, emaociones,
acciones y opiniones y caracter
vocalizaciones.
Hace 1 comentario de imagen o 1

verbalizacién.



Hace 2 0 mas comentarios sobre
imagenes especificas
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3. Comentarios de narracion: Hace
comentarios que atraviesa varias
imagenes, y que demuestran un
entendimiento de la historia
coherente, incluyendo narracion,
dialogo, usando los elementos del
video como onomatopeyas, sonidos
de ambientacion, etc.

No cuenta comentarios sobre las
historias

Proporciona elementos de narracion,
pero no consecuentemente.

A través de la narracion o dialogo,
conecta eventos histdricos y presenta
un trama coherente.

4. Estrategias de comprension:
Muestra vocalizaciones o
comportamientos que muestran
intentos de comprension, como
autocorrige, se devuelve o adelanta
el video, pregunta para entender,
hace predicciones sobre la historia.

No demuestra estrategias de
comprension

Muestra una instancia de estrategias
de comprension

Demuestra estrategias de
comprension al menos dos 0 mas
veces




Parte 2. Volver a narrar la historia

Instrucciones. Al finalizar el video se le pide al nifio que narre la historia presentada en el video.

Criterios de calificacion:
1 Escenario o lugar donde ocurre la historia
2 Personajes
3 Objetivos de los personajes
4 Evento inicial
5 Problema
6 Solucion y final
Se da un punto por cada uno de los elementos anteriormente mencionados en la historia. Los
puntajes varian de 0-6 puntos donde cero es el puntaje menory 6 es el puntaje mayor.
Parte 3. Comprension
Instrucciones. Se le realizan las siguientes preguntas explicitas al nifio, sin acceso al video:
1. ¢Quiénes son los personajes de esta historia? (Reemplazar palabras: personas, animales)
2. ¢Donde ocurre esta historia? (reemplazo palabras: escenarios, tener lugar)
3. [Evento inicial]: Cuéntame qué sucede en este punto de la historia. ¢Por qué es esta una
parte importante de la historia?
4. [Problema]: Si le estuvieras contando a alguien esta historia ¢Que le dirias que esta
pasando ahora? ¢Por qué pasé esto?
5. [Solucién o desenlace]: ¢Qué sucedid aqui? ¢Por qué sucediod esto?
Para evaluar la comprensién inferencial, se realizaran las siguientes preguntas implicitas:
1. [Sentimientos]: Dime qué esta sintiendo este personaje y ¢por qué crees que se esta

sintiendo asi?
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2. [Interferencia casual]: ¢Por qué Chigiro coloco la piedra encima de la caja de madera?

3. [Dialogo]: ¢ T qué crees que estaria diciendo la gente aqui?, ¢Por qué estarian diciendo

€s0?

4. [ Prediccidn] Esta es la dltima imagen de la historia. ; Qué piensas que pasa a

continuacion?, ¢Por qué piensas eso?

5. [Tema]: Al pensar en todo lo que aprendiste después de ver esta historia, si fueras amigo de

Chigliro, ¢qué le dirias para ayudarlo a que a él no le pase lo mismo que le paso en esta

historia? ¢Por qué le dices eso? (palabras de reemplazo: consejo, advertencia).

Sistema de calificacién de comprension narrativa

Momento 1: Reacciones espontaneas a la historia.

En este apartado se tiene en cuenta las reacciones con respecto al comportamiento que el nifio tiene

frente al video del cuento, Por ejemplo atencion, interés, esfuerzo.

Momento 2: Renarracién de la historia.

En este apartado se tiene en cuenta la re narracion de la historia y se tienen en cuenta elementos

explicitos del cuento como: personajes, lugar donde ocurre la historia, inicio, problemay

desenlace del cuento entre otros.

Sistema de calificacion momento 1y 2:

Elemento de evaluacién

Descripcion de la puntuacion

Puntuacion

Compromiso: comportamiento y
participacion emocional durante la
visualizacion del video, a juzgar por:
atencion, interés, afecto y esfuerzo.

Se muestra distraido durante la
visualizacion del video del cuento.

Se muestra silencioso, pero dirige su
mirada al video.

Muestra atencion, afecto y/ o interés
en el video.
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Comentarios a las imagenes del
video: Realiza comentarios sobre
imagenes especificas del video en
las que puede describir objetos,
personajes, emociones y acciones y
ofrecer vocalizaciones relacionadas
con algunas iméagenes del video.

No hace comentarios de las
imagenes que muestra el video.

Hace un comentario de una de las
imagenes del video o hace alguna
verbalizacion del video al respecto.

Hace 2 0 mas comentarios 0
verbalizaciones sobre imagenes
especificas del video

Comentarios de la narracion: Hace
comentarios de varias imagenes que
permiten dar cuenta de una historia
coherente. Estos comentarios pueden
incluir narraciones o dialogos.

No cuenta la historia 0 una parte de
la secuencia de la historia.

Ofrece elementos de la narracion,
pero estos no son consistentes entre
si.

Narra la historia en la que se detallan
didlogos o eventos para dar cuenta
de una trama coherente.

Estrategias de comprension: Hace
preguntas para entender o hace
predicciones sobre la historia.

No demuestra estrategias de
comprension

Demuestra una estrategia de
comprension

Demuestra dos 0 més estrategias de
comprension.

Momento 3. Comprension asistida.

En este apartado se realizan 5 preguntas para desarrollar inferencias puente o basadas en el texto y

se tiene en cuenta que las respuestas del nifio den cuenta de una parte explicita del cuento.

¢Quiénes son los personajes de esta historia? Recuerda grabar la respuesta del nifio(a).

¢Donde ocurre esta historia?

Para la siguiente pregunta, muéstrale al nifio(a) la siguiente imagen y dile: Cuéntame qué

sucede en este punto de la historia. ¢Por qué es esta una parte importante de la historia?
Recuerda que debes grabar en video las respuestas del nifio.
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4. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 4 Si le estuvieras contando a alguien esta
historia ¢ Qué le dirias que esta pasando ahora? ;Por qué paso esto?

Imagen 4.

5. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 5 ¢Qué sucedi6 aqui? ¢Por qué sucede esto?

Imagen 5.

A partir de esta pregunta inician las preguntas implicitas del cuento que buscan el desarrollo
de inferencias elaborativas.

Se tiene en cuenta que las respuestas del nifio requieren de la evocacion de contenidos implicitos
en el cuento. Es decir, que el nifio pueda dar respuestas de aquello que infiere teniendo en cuenta



61

la comprension de la informacion explicita que ofrece el cuento y aquello que él/ella complementa
utilizando sus conocimientos previos.

6. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 6 ;Comao crees que se siente el personaje de
esta historia en esta imagen? ¢Por qué crees eso?

Imagen 6. /&

&

7. ¢Por queé crees que Armadilla le entreg0 el juguete de dinosaurio a bebé?

Imagen 7.

by

-

8. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 8. ;Qué crees que estarian diciendo los
personajes aqui?, ¢Por qué estarian diciendo eso?

l@\ CHIGUIRO - Capitulo 15:Chigiiito, Atmadillay.Bebé
o

Imagen 8.

& Youlube S L3
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9. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 9. Esta es la ultima imagen de la historia.
¢QuEé piensas que pasa a continuacion?, ¢;Por qué piensas eso?

MAS VIDEOS

Imagen 9.

» ¢ o230 & YouTube ::

10. Al pensar en todo lo que aprendiste después de ver esta historia, si fueras amigo de Chiguiro,
¢qué le dirias para ayudarlo a que a él no le pase lo mismo que le pasé en esta historia? ¢Por qué le
dices eso? (palabras de reemplazo: consejo, advertencia).

Sistema de calificacion momento 3:

Elemento de evaluacion Descripcion de la puntuacion Puntuacion

Pregunta 1 (Explicita) Ofrece informacion de un personaje | 0
0 Su respuesta es inapropiada

Reporta por lo menos dos personajes | 1

Su respuesta ofrece todos los 2
personajes de la historia

Pregunta 2 (Explicita) Su respuesta es inapropiada 0

Ofrece informacion correcta de un 1
escenario de la historia.

Su respuesta muestra una 2
comprension de los maltiples
escenarios donde se desarrolla la
historia.

Pregunta 3 (Explicita) La respuesta no identifica el evento | 0
inicial de la narracién

La respuesta identifica algin 1
elemento del inicio del cuento
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La respuesta identifica el evento
inicial del cuento y lo relaciona con
otra informacion relevante del
cuento (Por ejemplo, el nudo)

Pregunta 4 (Explicita)

La respuesta no identifica el nudo de
la narracion

La respuesta identifica algin
elemento del nudo del cuento

La respuesta identifica el nudo del
cuento y lo relaciona con otra
informacion relevante del cuento
(Por ejemplo, el inicio de la historia)

Pregunta 5 (Explicita)

La respuesta no identifica el
desenlace de la narracién

La respuesta identifica algun
elemento del desenlace del cuento

La respuesta identifica el desenlace
del cuento y lo relaciona con otra
informacion relevante del cuento
(Por ejemplo, el inicio o el nudo de
la historia)

Pregunta 6 (Implicita)

No ofrece una inferencia apropiada
de los sentimientos de los personajes

Realiza una inferencia apropiada de
los sentimientos alguno o varios
personajes de la historia

Plantea inferencias apropiadas de los
sentimientos de uno o varios
personajes y conecta estos
sentimientos con otros eventos del
cuento

Pregunta 7 (Implicita)

No realiza inferencias causales
correctas

Realiza una inferencia causal
apropiadamente a partir de un Unico
momento del cuento

Realiza una inferencia causal
apropiadamente y la explica
enlazando varios eventos del cuento

Pregunta 8 (Implicita)

No reporta el didlogo de un
personaje o el dialogo que reporta es
incorrecto
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Realiza una inferencia apropiada en
funcién del dialogo de uno de los
personajes

Plantea inferencias apropiadas que
conectan el didlogo de personajes
con eventos del cuento

Pregunta 9 (Implicita)

No se ofrece una prediccién correcta

Realiza una prediccién que s6lo
puede soportarse en el evento final
de la historia

Realiza una prediccion utilizando
varios eventos que ocurren en la
historia.

Pregunta 10 (Implicita)

No se demuestra una comprension
del tema del cuento

La respuesta hace referencia a un
solo aspecto del tema

La respuesta ofrece varios eventos
del cuento para definir el tema de la
narracion
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Anexo 2. Ejemplo de una Guia de evaluacion y Guia de implementacion del programa

Guia de evaluacion. 1 sesion- Chiguiro, armadilla y bebé @

s

TEMA: Comprension Narrativa

ESTUDIANTES: | Jardin GRADO: | Jardin C
Liliana Perd , .
PROFESORA: Q' tana Feraomo AREA: | Lenguaje | FECHA: | 2021

Los recursos y materiales requeridos son: computador o celular, video con la narracién del cuento:
“Chigiiiro, armadilla y bebé”, guia de trabajo, audios, videos Plataformas YouTube y WhatsApp
(3104572995) de la profesora para el envio de evidencias.

INTRODUCCION:
Apreciados nifios, nifias y padres de familia. Esta guia tiene como objetivo trabajar la comprension

narrativa a partir de la visualizacion del video: “Chiguiro, armadilla y bebé” de la pagina del
Ministerio de Cultura Maguaré.

Esta guia consta de tres momentos de trabajo que se realizardn de manera asincrénica en casa con
ayuda de los padres y el acompafiamiento de tu profesora:

Papa o mama, recuerda que en esta ocasion debes tener a la mano un celular con camara para
realizar videos en 3 de los momentos que van a estar descritos en esta guia. Recuerda que los videos
no pueden durar mas de tres minutos, por lo tanto, debes leer la guia con un tiempo prudente, asi
mismo, alistar todo para hacer las grabaciones en el momento indicado. Ademas, ten en cuenta
enfocar a tu hijo o hija, para que se vea el rostro del nifio(a) de la cintura hacia arriba, verificar que
el celular esté grabando bien antes de empezar y que haya buena calidad del audio. Recuerda que tu
y tu hijo o hija deben hablar fuerte y claro.

Bienvenida (5 minutos de trabajo asincronico en casa).

Invita a tu hijo(a) en un espacio de la casa silencioso y adecuado, para realizar la visualizacion del
video juntos. Antes de iniciar, debes dar las siguientes instrucciones a tu hijo o hija:
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Bienvenido/a al maravilloso mundo de los cuentos y la fantasia. Hoy
vamos a ver el video del cuento llamado “Chigliro, armadilla 'y bebé”.
Recuerda que esta actividad la envia tu maestra y va a estar grabada en
video, asi que vas a estar muy juicioso/a, en tu lugar para que escuches
y veas el video del cuento, ademas debes estar pendiente en todo
momento de lo que ocurre en la historia, porque luego te voy a hacer
preguntas, y tu vas a contarme la historia después.

¢ Tienes alguna duda? se espera que el nifio/a responda.

Momento 1: Reacciones espontaneas a la historia. (10 minutos de trabajo asincrénico en casa).

Papa o mama: Presenta el video a tu hijo, hija una primera vez en silencio. Cuando haya
terminado de ver el video, enciende la cdmara para grabar en video (primer video) e invitalo a
verlo una segunda vez. Explicale que esta vez debe contar, en voz alta, lo que piensa que esta
sucediendo en la historia del cuento, mientras ve el video.

Esta grabacion es importante para dar cuenta de la narracion que hace el nifio del video del cuento.
Si el nifio o nifia no dicen nada, puedes hacerle la siguiente pregunta: Dime lo que se te ocurra del
video.

Momento 2: Re-narracidon de la historia. (15 minutos de trabajo asincronico en casa).

Papa o mama: Enciende la camara y graba en video (segundo video). En este momento vas a pedirle al
nifio, (a) que vuelva a narrar la historia, que cuente todo lo que recuerde de ella sin ver el video del cuento.

Después, pregunta al nifio, (a) ¢puedes recordar algo mas sobre la historia?, esperas su respuesta y apaga la
camara.

Momento 3. Comprension asistida. (15 minutos de trabajo sincrénico en casa). Antes de hacer
las preguntas debes empezar a grabar (tercer video). Recuerda pedirle a tu hijo (a), que hable
fuerte y claro y grabar la respuesta que tu hijo(a) da a las siguientes preguntas.

Papéa, o mama: Haz las siguientes preguntas, en el orden que se detalla. Para algunas preguntas le
mostraras la imagen que acompafia la pregunta a tu hijo(a), otras preguntas estan sin imagen y en
este caso solo haces la pregunta.

1. ¢Quiénes son los personajes de esta historia? Recuerda grabar la respuesta del nifio(a).

2. ¢Donde ocurre esta historia?
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3. Para la siguiente pregunta, muéstrale al nifio(a) la siguiente imagen y dile: Cuéntame qué
sucede en este punto de la historia. ¢Por qué es esta una parte importante de la historia?
Recuerda que debes grabar en video las respuestas del nifio.

4. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 4 Si le estuvieras contando a alguien esta
historia ¢ Qué le dirias que esta pasando ahora? ;Por qué paso esto?

Imagen 4.

5. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 5 ;Qué sucedi6 aqui? ¢Por qué sucede esto?
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Imagen 5.

6. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 6 ;Comao crees que se siente el personaje de
esta historia en esta imagen? ¢Por qué crees eso?

Imagen 6.




7. ¢Por qué crees que Armadilla le entregd el juguete de dinosaurio a bebé? Imagen 7.

8. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 8. ;Qué crees que estan diciendo los
personajes en esta imagen segun la historia que acabas de escuchar?

ﬂ CHIGUIRO.- Capitulo 15: Chigliiro, Atmadilla y.Bebé
4

Imagen 8.

& VYoulube 5] L3

9. Para esta pregunta muéstrale a tu hijo(a) la imagen 9. Esta es la Gltima imagen de la historia.

¢Qué podria pasar después?, ;Por qué piensas eso?

69
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@ CHIGUIRO.- Capitulo 15: ChigiiirogArmadillaguBebé D

Copiar %"1'3'

/

|

Imagen 9.

@ Youlube 5] ©2

10. Al pensar en todo lo que aprendiste después de ver esta historia, si fueras amigo de Chiguiro,
¢qué le dirias para ayudarlo a que a él no le pase lo mismo que le pasé en esta historia? ¢Por qué le
dices eso? (palabras de reemplazo: consejo, advertencia).



Guia de Implementacion- Cuento 1 Chiguiro ayuda. @

TEMA: Comprension Narrativa

ESTUDIANTE: GRADO: | Jardin

PROFESORA: | Liliana Perdomo Q AREA: | Lenguaje | FECHA: |28 abril 2021

Los recursos y materiales requeridos son: computador o celular, video con la narracion del cuento:
“Chiguiro, ayuda”, guia de trabajo, audios, Plataformas YouTube y WhatsApp (3104572995) de la
profesora para el envio de evidencias

INTRODUCCION:
Apreciados nifios, nifias y padres de familia. Esta guia tiene como objetivo trabajar la comprension

narrativa a partir de la visualizacion del video: “Chigiiiro ayuda” de la pagina del Ministerio de

Cultura Maguaré.

Esta guia consta de tres momentos de trabajo que se realizaran de manera asincronica en casa con
ayuda de los padres y el acompafiamiento de tu profesora:

Momento 1: Bienvenida (5 minutos de trabajo asincrénico en casa).

Papa o mama, en el momento que ustedes tengan tiempo libre, en horas de la tarde en el
intervalo de 3:00 pm a 6:00 pm, invita a tu hijo(a) en un espacio de la casa silencioso y adecuado,
para realizar la visualizacion del video juntos. Antes de iniciar, debes dar las siguientes
instrucciones a tu hijo, o hija:

Bienvenido/a al maravilloso mundo de los cuentos y la fantasia. Hoy
vamos a ver el video del cuento llamado “Chiguiro ayuda”.

Recuerda que esta actividad la envia tu maestra y va a estar grabada en
video, asi que vas a estar muy juicioso/a, en tu lugar para que escuches
y veas el video del cuento, ademas debes estar pendiente en todo
momento de lo que ocurre en la historia, porque luego te voy a hacer
preguntas, y td vas a contarme la historia después.

¢ Tienes alguna duda?, se espera que el nifio/a responda.
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Momento 2: Exploracién de conocimientos previos y expectativas. (10 minutos de trabajo
asincronico en casa). Este momento debe ser grabado en video, se realiza antes de ver el video del
cuento, solo se muestra al nifio la primera imagen de la grabacion y se ofrece el titulo del cuento.

Papa o mama: Realiza las siguientes preguntas, supervisa que las respuestas del nifio (a)
sean correctas. De igual manera, haz comentarios u otras preguntas para ayudarle a encontrar la
respuesta correcta.

1. ¢A quiénes nos encontraremos en este cuento?
2. ¢De que crees que trata este cuento?
3. ¢Donde crees que ocurre el cuento?

Momento 3: Presentacion del nudo de la historia. (10 minutos de trabajo sincrénico con la
profesora). Debes grabar esta parte en video, donde muestres cada imagen al nifio y realizarle las
preguntas correspondientes a cada imagen.

Papa o mama: Pausa el video en minuto 1,06 segundos y haz la siguiente pregunta a tu hijo (a):

¢ Qué crees que pasara ahora?

-

y

N\ S

| Y
=L II'I

@ 106/230 & Youlube S I3

Se espera que los nifios respondan.
De acuerdo con las respuestas de los nifios se puede dar retroalimentacion mediante preguntas:

¢ Qué crees que Chiguiro y su mama haran después?, ;por qué? No debes completar ni dar las
respuestas a las preguntas. No supongas que entiendes o sabes lo que tu hijo quiere decir. Ayuda a
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que tu hijo con sus propias palabras aclare sus ideas, mediante preguntas para que el nifio(a),
encuentre las respuestas.

Si tu fueras Chigtiro, ¢qué harias?

Papa o mama: Recuerda ofrecer comentarios de retroalimentacion a las respuestas de tu hijo o
hija, ya sea para estar de acuerdo con lo que responde tu hijo o hija dando una respuesta coherente
con la historia y en caso contrario t0 puedes ofrecer opciones de respuesta para que el nifio, nifia
tenga la oportunidad de comprender mejor el cuento, e incluso puedes mostrar los errores y formas
apropiadas para comprender un relato.

Momento 4. Presentacion del desenlace.

MAS VIDEOS

P & 206/230 7 & Youlube ] I3

Papa o mama: Pausa el video en minuto 2,10 segundos y haz la siguiente pregunta a tu hijo (a):
¢Por qué crees que Chigiro y su mama estan felices?

Esperas la respuesta de tu hijo, hija y vuelves a preguntar:

¢ Qué paso después?

Se espera respuesta de los nifios.

¢ Qué crees que pasara?

Papa o mama4, recuerda que a medida que se realizan las preguntas debes dialogar y compartir con
tu hijo, hija acerca de experiencias que hayan tenido en su diario vivir y que se relacionen con lo
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que sucede en el cuento. Ademas, debes conversar acerca de las respuestas del nifio, nifia, hacerle
preguntas cuando sus respuestas no se ajusten a la historia, de modo que tu no le des la respuesta
correcta, pero le ayudes a llegar a ella.

Momento 5 (Re- narracion). En esta parte el nifio no debe ver el cuento. Recuerda hacer un
video de tu hijo (a), narrando la historia completa.

Pap& o mama, vas a invitar a tu hijo, (a) a realizar la re-narracion. Si ves que tu hijo omite u
olvida alguna parte importante de la historia, puedes ayudarle mediante preguntas de tal manera
que el nifio(a) dé cuenta de toda la historia.

“Hijo/a, ahora que ya escuchaste la historia, me gustaria que ti me cuentes este cuento”.

Se espera que el nifio narre el cuento. Una vez haya terminado, lo vas a felicitar, y le haces un
comentario positivo para que el nifio (a) pueda mejorar en su relato.

Momento de cierre:

Papa o mama, para cerrar la sesion, preguntale a tu hijo ¢Qué tal te pareci6 el cuento?,
¢ Qué fue lo que mas te gusto del momento en que td narraste el cuento? Preparate porque vamos a
ver muchos cuentos de Chiguiro, asi que debes portarte muy bien y estar atento/a asi como hoy.
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Anexo 3. Evaluacion de expertos

EL USO DE CUENTOS INFANTILES PARA PROMOVER LA COMPRENSION NARRATIVA
EN NINOS DE JARDIN

Formato para la evaluacion de jueces expertos

El trabajo de grado “El uso de cuentos infantiles para promover la comprension narrativa en
nifos de jardin”, realizado por Liliana Perdomo como estudiante de la maestria en Educacion de
la Pontificia Universidad Javeriana de Cali, se encuentra calibrando la guia de implementacién de
un programa para mejorar la comprension narrativa de video cuentos (animados, sin texto), por
medio de la participacion de padres de familia y la guia de evaluacion de la comprensién
narrativa de los nifios antes, durante y después de participar del programa. Estas dos guias se
van a utilizar como medio para garantizar tanto la implementacién de un programa de
intervencion, asi como la evaluacion de la comprension narrativa que se busca mejorar con el
mencionado programa. Las guias estan disefiadas por momentos en los cuales se encuentra de
forma explicita, como realizar cada uno de ellos sin perder de vista el objetivo de estas. La guia
de intervencién consta de cinco momentos; la guia de evaluacién de tres momentos.

La guia de evaluacién es una traduccién y adaptacién del instrumento de evaluacién de Paris &
Paris, (2003), quienes disefiaron una prueba para evaluar el nivel de comprensién narrativa de
nifios preescolares, utilizando libros album (iméagenes sin texto). El instrumento original evalta el
interés de los nifios en este tipo de cuentos, y evalla su nivel de elaboracion de la descripcion de
las imagenes que aparecen en el libro y sus habilidades para relatar la historia, para establecer
su nivel de comprensioén literal e inferencial). La guia que se ofrece es la empleada en uno de los
15 cuentos que se emplearan para evaluar la comprension narrativa de los participantes del
estudio. Todas las guias de evaluacion tienen el mismo formato, lo Gnico que cambia es el
cuento y el ajuste de las preguntas a los personajes de cada cuento empleado en la evaluacion.
(Al final del documento se encuentra el sistema de calificacion al final de la guia de evaluacion
propuesto por Paris & Paris, (2003))

Por su parte, la guia de implementacion fue disefiada por la autora del trabajo de grado, de
acuerdo con resultados de investigaciones previas que evallan la comprensién narrativa de
nifios preescolares, para estimular a través de la interaccion padres-hijos, el razonamiento y
comprension verbal de nifios preescolares. Esta guia muestra el ejemplo de la primera sesion del
programa de intervencion. En total son 10 sesiones, todas ellas tienen la misma estructura, lo
Unico que cambia es el cuento que se emplea para cada sesion.

Solicito su apoyo para evaluar la calidad y pertinencia del contenido de ambas guias,
particularmente, para revisar su validez de contenido.

Teniendo en cuenta que este estudio busca evaluar si una estrategia para la promocion de la
comprension narrativa en casa mejora esta habilidad en nifios de 4 afios de un programa de
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atencion integral a la primera infancia de la ciudad de Popayén, le agradezco revise el contenido
de las dos guias, segun los siguientes dos criterios:

Claridad: Hace referencia a las preguntas o apartados que componen la guia de implementacién
para padres de familia y guia de evaluacién, en aspectos relacionados con la construccién
gramatical, como la redaccion, puntuacion, ortografia, uso de términos apropiados para el nivel
de escolaridad, edad, religion, cultura y demas aspectos en relaciéon con la muestra objetivo. Los
nifios y nifias que van a hacer parte de la implementacion se encuentran en edades de 4 a 4.5
afos de edad, con un desarrollo psicoldgico y escolar esperado para su edad, estudiantes de un
programa de atencion integral a la primera infancia de la ciudad de Popayan, cuyas familias
pertenecen a estratos econdémicos 1y 2. El nivel educativo de sus padres en su mayoria alcanza
el bachillerato y un porcentaje menor ha realizado algin estudio en media vocacional, ademas
para la mayoria de padres las jornadas laborales son extensas. Sus lugares de residencia son
asentamientos, algunas viviendas estan construidas con tablas, zinc y solo cuentan con los
servicios basicos como energia, agua, acueducto y otras cuentan con pozo séptico. Unas pocas
familias se encuentran ubicadas en zonas de urbanizaciones de interés social. La mayoria de
estas familias son catdlicas y otras cristianas.

Pertinencia: Hace alusion al grado de coherencia entre lo que evalta el contenido de la guiay el
constructo a evaluar en cada categoria a la que pertenece, en relacién con el propdésito del
instrumento.

Para efectos de la evaluacion cuantitativa de los reactivos que componen el instrumento, es
necesario adjudicar un valor a cada uno en los criterios anteriormente descritos, asi:

Claridad: Donde (1) Es claro, (0) No es claro.
Pertinencia: Donde (1) Es pertinente, (0) No es pertinente.

Adicional, se presenta un espacio para sus observaciones y comentarios a cada reactivo, en
caso de gue considere oportuno ofrecernos mas informacién sobre su valoracién.

A continuacion, se detalla la rejilla para el registro de su evaluacion, para cada uno de los items
de las dos versiones del instrumento.
iGRACIAS POR SU COLABORACION!



Nombre del juez: Solanlly Ochoa Angrino

Ocupacion: Profesora Universitaria, Area Psicologia Educativa
Profesion: Psicologa Fecha: abril 8 de 2021

Evaluacion de las guias

Dimensién/ Claridad Pertinencia Observacion
contenido es

Guia de evaluacion

Momento 1. 1 1
Reaccion
espontanea a la
historia

Momento 2. 1 1
Narracién de la
historia

Momento 3.

Pregunta 1 1 1
(explicita).

¢ Quiénes son
los personajes
de esta
historia?

Pregunta 2 1 1
(explicita).
¢Do6nde ocurre
esta historia?

Pregunta 3 1 1
(explicita).
Cuéntame qué
sucede en este
punto de la
historia. ¢ Por
qué es esta una
parte
importante de la
historia?

Pregunta 4 1 1
(explicita). Sile
estuvieras




contando a
alguien esta
historia ¢ Qué le
dirias que esta
pasando ahora?
¢Por qué paso
esto?

Pregunta 5
(explicita).

¢ Qué sucedié
aqui? ¢Por qué
sucede esto?

Pregunta 6
(implicita).

¢ Coémo crees
que se siente el
personaje de
esta historia en
esta imagen?
¢Por qué crees
eso?

Pregunta 7
(implicita).
¢Por qué crees
que Armadilla le

entrego el

juguete de

dinosaurio a

bebé?

Pregunta 8 No es claro cuél
(implicita). gente, silos

¢ Qué crees que personajes son
estaria diciendo animales

la gente aqui?, deberia

¢ Por qué conservar la
estarian palabra

diciendo eso?

personajes o
participantes de
la historia.

Pregunta 9
(implicita).

¢ Qué piensas
que pasa a
continuacion?,
¢Por qué
piensas eso?

Pregunta 10
(implicita). Al
pensar en todo
lo que
aprendiste
después de ver
esta historia, si
fueras amigo de
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Chigtiiro, ¢qué
le dirias para
ayudarlo a que
a él no le pase
lo mismo que le
pasoé en esta
historia? ¢ Por

qué le dices
eso?
Guia implementacion

Momento 1.

Bienvenida

Momento 2.

Exploracion

conocimientos

previos y

expectativas

Momento 3.

Presentacién

nudo de la

historia

Momento 4. En este

Presentacion apartado se

del desenlace sugiere a los
padres
“retroalimentar
” las respuestas
del nifio. En
relacion con la
palabra

retroalimentaci
on, buscar un
término mas
adecuado dado
el nivel
educativo de los
padres. ;Qué
quieres decir
con
retroalimentar,
valorar lo que
los nifios
dicen?,
jcomentar sus
respuestas?
¢Hacerle mas
preguntas
relacionadas
con sus
respuestas?
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Momento 5.
Re-narracién

Nombre del juez: Sebastian Jiménez Jiménez

Ocupacion: Profesor investigador

Profesion: Psicélogo Fecha: 23 de marzo de 2021

Evaluaci

o6n de las guias

Dimensioén/
contenido

Claridad

Pertinencia

Observacion
es

Guiade e

valuacion

Momento 1.
Reaccion
espontanea a la
historia

Se hicieron
comentarios en
la guia.

Momento 2.
Narracién de la
historia

Momento 3.

Pregunta 1
(explicita).

¢ Quiénes son
los personajes
de esta
historia?

Pregunta 2
(explicita).

¢ Doénde ocurre
esta historia?

Pregunta 3
(explicita).
Cuéntame qué
sucede en este
punto de la
historia. ¢ Por
qué es esta una

Se puede
cambiar la
pregunta por.
¢Paratique es
lo mas
importante de lo
que esta
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parte
importante de la
historia?

pasando en
esta parte del
cuento?

Pregunta 4
(explicita). Sile
estuvieras
contando a
alguien esta
historia ¢ Qué le
dirias que esta
pasando ahora?
¢Por qué pasé
esto?

Pregunta 5
(explicita).

¢ Qué sucedié
aqui? ¢Por qué
sucede esto?

Pregunta 6
(implicita).

¢ Cémo crees
que se siente el
personaje de
esta historia en
esta imagen?
¢Por qué crees
eso?

Pregunta 7
(implicita).
¢Por qué crees
que Armadilla le
entrego el
juguete de
dinosaurio a
bebé?

Pregunta 8
(implicita).

¢ Qué crees que
estaria diciendo
la gente aqui?,
¢Por qué
estarian
diciendo eso?

¢A quién hace
referencia la
pregunta?

¢ Cuél gente?
En la guia esta
la palabra gente
que pude
confundir. Ver
comentario de
la guia

Pregunta 9
(implicita).

¢ Qué piensas
que pasa a
continuacion?,
¢Por qué
piensas eso?

Ten en cuenta
el comentario
que inclui en la
guia.

Pregunta 10

La pregunta
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(implicita). Al
pensar en todo
lo que
aprendiste
después de ver
esta historia, si
fueras amigo de
Chigtiiro, ¢qué
le dirias para
ayudarlo a que
a él no le pase
lo mismo que le
pasoé en esta
historia? ¢ Por
gué le dices
eso?

puede hacerse
de manera mas
sencilla. Por
ejemplo: ¢Si
chigtiiro fuera tu
mejor amigo
qué consejo le
darias para que
no le pase lo
mismo?

O ¢Si tu fueras
chigtiiro qué
harias para que
no te pase lo
que le pas6?

Guia implementacion

Momento 1.
Bienvenida

Momento 2.
Exploracion
conocimientos
previos y
expectativas

Momento 3.
Presentacion
nudo de la
historia

Momento 4.
Presentacion
del desenlace

Momento 5.
Re-narracion
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Anexo 4. Analisis Visuales

Los analisis visuales que se realizaran en este trabajo se graficaran en formato de lineas, de
acuerdo con los lineamientos para disefios SCED. Este tipo de graficas permite representar los
datos recogidos sesion a sesion, para realizar comparaciones intra e inter-condiciones (Lane &
Gast, 2014). Para su visualizacion se deben seguir los siguientes pasos:

1. Graficacion de los cada uno puntos de datos recogidos en cada condicion

2. Calculo de la mediana de los datos recogidos en una misma condicién

3. Se dividen los datos en dos mitades y se identifica el valor medio de cada la mitad de los
datos recogidos en cada condicién con una linea punteada (ver figura 2)

4. Se calcula el rango de estabilidad, es decir, el rango de variabilidad esperado. SCED define
que estos rangos de estabilidad se definen como una distancia de £ 0.25 de la mediana.

Se compara la distribucion de los datos entre condiciones. Para ello, se calcula el
porcentaje de datos no traslapados (PDNT), como medida del efecto del programa. De acuerdo con
la hipotesis del trabajo significa que la magnitud de los datos de la intervencion y pos-intervencion
debe ser mayor a los de la pre-intervencion. Para este Gltimo célculo se emplea el siguiente
criterio: valores PDNT menores al 50% significan que la intervencion no fue efectiva; valores
PDNT entre el 50-70%, que la intervencidn fue minimamente efectiva; valores PDNT entre 71-
90% que fue moderadamente efectiva; entre tanto, valores entre 91-100%, que fue altamente

efectiva.
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Anexo 5. Consentimiento y asentimiento informado
Consentimiento Informado

En acuerdo con los articulos 2, 3, 10, 15, 17, 23, 25, 26, 29, 36, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 52,
55y 56 de la ley 1090 del 06 de septiembre del afio 2006, publicada por el Congreso de la
Republica de Colombia, por medio de los cuales se establecen las normativas pertinentes frente a
los aspectos cientificos, técnicos y administrativos para la investigacion en ciencias sociales.
Igualmente, de acuerdo con los articulos 15 y 16 capitulo I No. 008430 de 1993 que corresponden
a los aspectos éticos para la investigacion en seres humanos de la resolucion por lo cual se
establecen en las normas cientificas, técnicas y administrativas, para la investigacion en salud, se
considera importante obtener el consentimiento informado de los participantes, aunque la presente
investigacion no implica riesgo alguno. Teniendo en cuenta que la investigacion se llevara a cabo
con menores de edad, se tendra en consideracion el articulo 1504 del Cédigo Civil colombiano, en
el cual se plantea que los nifios menores de 14 afios deben contar con el consentimiento de sus
padres o representantes legales para poder participar en la investigacién. A continuacion, se
presenta una serie de informaciones que usted debera tener en cuenta para firmar el presente
consentimiento informado.

Se esta invitando a participar en un proyecto de investigacion el cual se realizara en un
periodo de 2 meses, para promover las habilidades de comprension verbal de su hijo/a. Antes de
decidir si autoriza o no la participacion de su hija/o, debe conocer y comprender cada uno de los
siguientes apartados, que se consignan en el documento conocido como consentimiento
informado. Siéntase con total tranquilidad y libertad para preguntar sobre cualquier aspecto que le

permita aclarar las dudas que surjan de esta actividad investigativa. Una vez que haya
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comprendido el proyecto y si desea que su hija/o participe libremente del mismo, entonces se le
pedira que firme este CONSENTIMIENTO INFORMADO, del cual tendra una copia firmada.

Recuerde que:

* La decision de permitir a su hija/o participar en la investigacion es libre y voluntaria.

* No habré ninguna consecuencia para usted ni para su hija/o en el caso de no aceptar la
invitacion.

» Si su hija/o decide retirarse de la investigacion o usted decide que ella o él debe hacerlo,
puede tomar la decisién en el momento que lo desee, agradeciendo que nos informe las razones y
teniendo la plena seguridad de que sera respetada/o.

* Ni usted ni su hija/o tendran que hacer gasto alguno durante la investigacion, ni recibiran
algun tipo de remuneracién econdémica por su participacion.

* En el transcurso de la investigacion, podra solicitar informacion actualizada sobre la
misma.

» La participacion es totalmente confidencial. La identificacion de los participantes se
mantendra en estricta confidencialidad, identificAndose sélo cuando los resultados lo requieran con
la autorizacion previa del participante.

En este trabajo, su hijo/a sera evaluado, en varios momentos, con su ayuda. Las
evaluaciones le seran enviadas dia de por medio, a través de WhatsApp y la devolucion de los
videos con las respuestas de su hijo por correo electronico. Ademas, de estas sesiones de
evaluacion, contamos con su participacion en el desarrollo de 10 sesiones de un programa para
promover la comprensidn verbal, para el cual sera capacitado y supervisado, para asegurar su

correcta aplicacion.
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En caso de que tenga dudas sobre los derechos de su hija/o como participante de esta
investigacion, pdngase en contacto con la investigadora.

Si considera que no existen dudas ni preguntas acerca de su participacion, puede firmar el
siguiente Consentimiento Informado. Una vez leida y comprendida la informacion expuesta
anterior en pleno uso de mis capacidades, manifiesto mi aceptacion para participar. En tal sentido,
la firma del consentimiento informado implica autorizacion para la aplicacion del instrumento de
recoleccion de informacion y grabacion en formato de audio y video de las sesiones del programa

de intervencion.

Firma
Nombre:

Documento de ldentificacion:

Como investigador principal del presente proyecto, acepto que he leido y tengo conocimiento de
las normativas correspondientes para realizar la investigacion con seres humanos y me acojo a

ellas.

Firma
Nombre: Liliana Rocio Perdomo Quifionez
Documento de identificacion:

Este documento es firmado a los dias del mes de del afio 2021

Asentimiento informado



87

Querida/o nombre del nifio/a:

Durante los dos siguientes meses, vamos a realizar un estudio para promover tus habilidades de
comprension verbal. Para ello, realizaremos varias sesiones donde escucharas el relato de cuentos
y te haremos pregunta sobre qué tratan. Durante este tiempo, podras hacernos todas las preguntas
que te surjan de este trabajo, y las podras hacer las veces que quieras, asi como podras dejar de

participar en el momento en que lo decidas.

Al firmar este papel, aceptas que leiste su contenido o que alguien te lo leyd y que quieres
participar en esta investigacion. Recuerda que tu decides si deseas participar y hasta cuando lo

quieres hacer.

Firma del participante en el estudio Firma testigo

Nombre:

Liliana Rocio Perdomo Quifionez

Investigador responsable



