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RESUMEN

Objetivo. Analizar las relaciones entre el apoyo emocional y pedagogico ofrecido por
profesores de una institucion educativa con propuesta pedagogica basada en la teoria de las
Inteligencias Multiples y una institucion con una aproximacion pedagdgica tradicional y el
compromiso de los estudiantes de cuarto y quinto de primaria, durante el desarrollo de una
unidad tematica en la asignatura de matematicas. Método. Se realiz6 una investigacion
cuantitativa, con disefio de medidas repetidas de tipo descriptivo. La poblacion del estudio fueron
34 estudiantes y 3 docentes de la asignatura de matematicas de dos instituciones educativas
privadas de la ciudad de Cali. Resultados. Se identificaron niveles medios y altos en las
dimensiones de apoyo emocional y pedagégico ofrecido por los docentes de ambas instituciones
educativas, de igual forma, los estudiantes reportaron niveles medios y altos en el compromiso
cognitivo y se observaron estos mismos niveles en relacion con el Compromiso Comportamental
de los estudiantes de ambas instituciones educativas. En el compromiso afectivo se percibieron
niveles medios en la institucion con un enfoque tradicional. Teniendo en cuenta lo anterior, no se
lograron establecer relaciones contundentes entre las variables del estudio, sin embargo, los datos
permitieron realizar hipotesis sobre posibles relaciones entre dichas variables. Discusion. Se
identifico que los docentes de la institucion que basa su pedagogia en la teoria de las inteligencias
multiples, aungue tenian en cuenta algunas de las estrategias pedagogicas propuestas por esta
teoria, se evidencio que estas no fueron constantes en el desarrollo de las clases, lo cual podria
explicar el porque no se lograron establecer relaciones contundentes entre el apoyo pedagdgico y
emocional ofrecido por los docentes y el compromiso académico de los estudiantes. Sin embargo,
se evidenci6 que los docentes de la institucion que basa su pedagogia en la teoria de las
inteligencias multiples implementaron en mayor medida una variedad de materiales, actividades
y estrategias pedagogicas para la construccion del conocimiento y realizaron con mayor
frecuencia conexiones entre los contenidos abordados en clase y la vida cotidiana de los
estudiantes. Por tanto, se discute sobre la coherencia evidenciada entre las estrategias
implementadas en las pedagogias basadas en la TIM y algunas dimensiones del apoyo emocional

y pedagdgico ofrecido por los docentes.

Palabras claves: Apoyo Emocional. Apoyo Pedag6gico, Compromiso, aproximaciones

pedagdgicas, Teoria Inteligencias Multiples, primaria.



INTRODUCCION

El reto de la educacion en la actualidad es lograr que el foco de los sistemas educativos sea el
alumno, apartandose asi, de los métodos de ensefianza tradicionales, con el fin de velar porque
los nifios y jovenes puedan adquirir habilidades, conocimientos, competencias basicas y
necesarias, asi como aptitudes para enfrentarse a los retos y problematicas que conlleva la vida
cotidiana y cambiante, por ejemplo la toma de decisiones acertadas, la comunicacién asertiva, el
establecimiento de relaciones interpersonales satisfactorias y la adaptacion al cambio (Unicef,
2019).

En este sentido, es fundamental reconocer que algunas instituciones educativas por medio
de sus propuestas pedagogicas propician los procesos autbnomos de los estudiantes,
permitiéndoles tener un rol activo dentro de la construccion de su propio aprendizaje, con el fin
de generar procesos de aprendizaje significativos en los mismos, lo cual es posible por medio de
la creacion de entornos de aprendizaje y estrategias pedagdgicas novedosas que permitan la
estimulacion y desarrollo de las habilidades y capacidades de los estudiantes, sin embargo, en la
actualidad son muchas las instituciones educativas cuyas propuestas pedagdgicas no tienen en
cuenta estos planteamientos, por lo cual es importante que la educacién reconozca las
particularidades, intereses, necesidades y formas de aprendizaje de cada persona con el fin de
propiciar y favorecer el desarrollo 6ptimo e individual de las capacidades y habilidades diversas
de cada estudiante (Unicef, 2008). Es por ello que, Souto, et al., (2010) consideran necesario que
el foco principal de la educacion sea el estudiante, siendo receptivos ante las necesidades de
estos, favoreciendo asi, el desarrollo y fortalecimiento de las aptitudes, capacidades, aprendizajes
y habilidades de éstos, lo cual les permita actuar y desenvolverse en los diferentes contextos en

los que se encuentran inmersos los estudiantes.

Asi pues, se plantea que los estudiantes al percibir que el sistema educativo no responde a
sus necesidades, intereses y formas de aprendizaje, pueden disminuir su grado de
involucramiento hacia su proceso de aprendizaje, lo cual presenta como posibles consecuencias,
el bajo rendimiento academico y la desercion escolar (Ministerio de Educacion Nacional, 2012).
En particular, Wigfield (2015) plantea que a partir de varios estudios se ha encontrado que la
motivacidn intrinseca en los nifios tiende a disminuir en la medida en que van avanzando en los

grados escolares. En los ultimos afios, el tema de la desercion en la educacion formal ha sido uno
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de los problemas compartidos por los diferentes sistemas educativos a nivel mundial. El Banco
Mundial (2019) establece que, cerca de 260,000 mil nifios y adolescentes no asisten a la escuela
primaria, ni secundaria alrededor del mundo. Asi mismo, tanto a nivel nacional como local las

cifras de desercion escolar en basica primaria son alarmantes.

Adicionalmente, en Colombia se realizan diferentes pruebas a lo largo del ciclo escolar a
los estudiantes a partir de las cuales se busca conocer acerca del rendimiento académico de los
mismos en areas especificas del conocimiento como matematicas, lenguaje y ciencias naturales,
encontrandose asi, que los estudiantes colombianos punttan por debajo del promedio en
comparacion con otros paises (Unicef, 2017). Asimismo, se encontrd que, el rendimiento
académico de los estudiantes pertenecientes a instituciones privadas es mayor que el de las

instituciones puablicas.

Frente a esto, el MEN (2012) plantea que hay factores a nivel individual y social que
pueden influir en el abandono del sistema educativo por parte de los alumnos, y que una de las
principales razones del fendmeno de la desercion escolar y el bajo rendimiento académico, son
las aproximaciones pedagogicas tradicionales abordadas ain dentro de algunas instituciones
educativas, las cuales pueden estar relacionadas con el nivel de compromiso de los estudiantes

frente a su proceso de aprendizaje.

En este sentido, Gardner (citado en Sanchez, 2015) realiza una critica a los sistemas
educativos tradicionales, pues sefiala que Unicamente se enfocan en trabajar y desarrollar las
habilidades de las inteligencias 16gico matematica y la inteligencia linglistica, dejando de lado a
los estudiantes que tienen otro tipo de inteligencias y formas de aprendizaje. Teniendo en cuenta
lo anterior, Gardner (2019) plantea que las précticas pedagdgicas basadas en la Teoria de las
Inteligencias Multiples, en adelante TIM, tienen en cuenta las diferencias individuales de los
estudiantes en sus formas de aprender, y por ello sefiala la importancia de reconocer y trabajar en
funcién de las diferentes inteligencias que pueden tener los estudiantes (I6gico matematica,

musical, linguistica, naturalista, interpersonal, intrapersonal, corporal kinestésica y espacial).

Asi pues, al reconocer que las aproximaciones pedagogicas basadas en la TIM tienen en
cuenta la perspectiva del estudiante, otorgandole asi, un papel activo en su proceso, al igual que

tienen en cuenta las diferentes inteligencias y formas de aprendizaje de los mismos y propician



entornos de aprendizaje significativos que favorecen un clima positivo en el aula de clase al
permitir mayor autonomia y sentimientos de afiliacion en los estudiantes. Por tanto, un supuesto
del que parte esta investigacion es que lo anterior puede estar relacionado con el compromiso de
los estudiantes hacia su proceso de aprendizaje. Con base en lo anterior, se realizo la revision de
literatura, en torno al abordaje de la Teoria de las Inteligencias Multiples en los contextos
educativos. A continuacion, se presentan los hallazgos de esta revision, y el balance de la
literatura encontrada, a partir de la cual se formula el planteamiento del problema del estudio y

los objetivos de este.

Revision de la literatura

A partir de la revision bibliogréfica realizada, se encontraron tres tendencias en la
literatura: la primera enfocada en indagar la relacion de las inteligencias multiples de los
estudiantes con su rendimiento académico, asi como con aspectos cognitivos y motivacionales
de los estudiantes; la segunda, en relacién a la percepcion que tienen los maestros sobre la teoria
de las inteligencias multiples como préactica pedagogica; la tercera, investigaciones que dan
cuenta de la relacion entre variables como la creatividad, las practicas pedagogicas y el uso de

videojuegos y el desarrollo de las inteligencias multiples de los estudiantes.

En relacién con la primera tendencia, se presentan a continuacion los estudios que buscan
relacionar las inteligencias multiples de los estudiantes con su rendimiento academico. Para
comenzar, Osuna, Llamas y Lopez (2016), buscaron establecer si existe relacion entre las
inteligencias multiples predominantes en los estudiantes y el rendimiento académico de los
mismos, esto con el fin de proponer un plan de intervencién basado en las Inteligencias Mdltiples

que derive en la mejora del rendimiento académico.

La investigacion de tipo correlacional y transversal se realizo en Espafia, con alumnos de
primero de primaria, a los que se les aplicé el Test de Gardner (Gardner 1983; adaptado por
Rodriguez, 2009), el cual indica las inteligencias mas y menos desarrolladas en los estudiantes. A
los docentes, se aplico El Inventario del Profesor sobre las Inteligencias Multiples en Educacion
Primaria (Armstrong, 1999; adaptado por Prieto y Ballester, 2003), ambos instrumentos tienen
por categorias las ocho inteligencias propuestas por Gardner. La informacion acerca del

rendimiento académico de los estudiantes se recolecto a partir de las calificaciones en las



materias de lengua, matematicas y conocimiento del medio. Los resultados mostraron que los
estudiantes con predominancia en las inteligencias linguistica, 16gico matematica y la naturalista,
presentaban un mayor rendimiento académico en estas tres materias, por lo que se plantea que
estos resultados pueden ser una consecuencia de los lineamientos curriculares planteados por el

ministerio de educacion en donde se hace especial énfasis en el desarrollo de estas inteligencias.

Siguiendo en esta linea, Tapia (2013) en Espafia, pretendia establecer si existe relacion
entre las inteligencias multiples predominantes de los estudiantes y el rendimiento académico en
las materias de lengua e inglés. Esta investigacion de tipo correlacional, transversal se realiz6 con
estudiantes de primero de primaria y dos docentes, a quienes se aplicé el cuestionario del
profesor para diagnosticar las inteligencias multiples en primaria (Armstrong, 2001), cuyas
categorias son las inteligencias multiples planteadas por Gardner. Ademas, el rendimiento
académico, se recolectd segun las calificaciones obtenidas en inglés y lengua. Se encontrd que los
estudiantes cuyas inteligencias predominantes son la linguistica, 16gico matematica y

visoespacial, presentan un mayor rendimiento académico en las areas de lengua e inglés.

Similarmente, Serrano y Alonzo (2017), en México y con estudiantes de primero de
primaria, buscaron establecer si existe relacion entre las inteligencias multiples predominantes en
los estudiantes y el rendimiento académico de los mismos. Los autores realizaron una
investigacion con una metodologia mixta y disefio exploratorio y transversal. La investigacion se
desarroll6 en dos momentos: primero, a través de entrevistas y observaciones no participativas en
el aula de clase en materias como: matematicas, espafiol, exploracién de la naturaleza y
educacioén fisica. A partir de estas observaciones, se identificd que cada alumno tiene diferentes
habilidades y capacidades al ingresar al primer grado de primaria, en relacién con el pensamiento
matematico, habilidades y nociones basicas, exploracion de la naturaleza y, lenguaje y
comunicacion. Segundo, se realizd la aplicacion del Examen Diagndstico de Primer grado de
Educacién Primaria (Montenegro, 2015) teniendo como categorias cuatro areas, el pensamiento
matematico; habilidades y nociones basicas, exploracién de la naturaleza y, lenguaje y
comunicacion; también, se aplicé el Test de Aptitudes en educacion infantil (AEI) (De la Cruz,
2003) el cual cuenta con cinco escalas: verbal, cuantitativa, orientacion espacial, memoria y
visomotricidad. Por ultimo, con el fin de conocer las inteligencias predominantes de los

estudiantes, se aplicé el Cuestionario de Inteligencias Multiples para padres (IM) (Prieto y



Ferrandiz, 2001) en donde las categorias de estudio fueron las inteligencias propuestas por
Gardner.

Los resultados del estudio indicaron que los alumnos obtuvieron puntuaciones mayores en
el pensamiento matematico y en el lenguaje y la comunicacion, y, obtuvieron puntuaciones
menores en habilidades y nociones bésicas y en la exploracion de la naturaleza al ingresar a
primero de primaria. Ademas, se encontrd que las inteligencias dominantes en los estudiantes
fueron la interpersonal, l16gico-matematica y verbal linguistica. Por ultimo, se identificaron
relaciones positivas y significativas entre la inteligencia l6gico-matematica y la linguistica, con el

rendimiento académico.

En forma similar, en Peru, Aliaga et al. (2012), realizaron un estudio que tenia como
objetivo identificar si existe relacion entre las inteligencias maltiples y el rendimiento académico
de los estudiantes de quinto de primaria en la asignatura de matematicas. Similar al estudio
anterior, los resultados mostraron que la inteligencia l6gico-matematica se relaciona directamente
con el rendimiento en el &rea de matematicas. Ademas, se encontrd que tanto la inteligencia
I6gico-matematica como la linguistica se relacionan con el rendimiento académico general de los

estudiantes.

En Espafia, Ortiz, Llamas y Lopez (2018) realizaron una investigacion cuantitativa, en
donde tuvieron como objetivo indagar si existe relacion entre las inteligencias maltiples, la
creatividad y el rendimiento académico. Para esto, a alumnos de educacion primaria, se le
aplicaron los siguientes instrumentos; en primer lugar, el Test de Inteligencias Multiples de
Mackenzie (1999), en donde las ocho inteligencias multiples fueron las categorias de estudio del
mismo. En  segundo lugar, la Prueba de Inteligencia Creativa CREA (Corbalan et al.,2003),
con el fin de evaluar el pensamiento divergente de los estudiantes. Se encontré relacion entre las
inteligencias mdltiples y el rendimiento académico de los estudiantes, especialmente, la
inteligencia linguistica y l6gico-matematica tienen mayor impacto en éste. Por otra parte, no se
encontro correlacion alguna entre la creatividad y las dos variables restantes, es decir, entre la

creatividad y las inteligencias multiples, y la creatividad y el rendimiento académico.

Siguiendo con la primera tendencia identificada en la literatura, a continuacion, se

presentan estudios que buscaron relacionar los aspectos cognitivos del aprendiz, como los estilos



de aprendizaje vy el perfil cognitivo de los mismos con sus inteligencias. Ferrandiz, Bermejo,
Sainz, Ferrando y Prieto (2008) en Espafia, buscaron estudiar si existe relacion entre la
inteligencia l6gico-matematica planteada por Gardner y la inteligencia general de alumnos de
educacion infantil y primaria entre los 5 y 8 afos, por medio de una metodologia mixta y disefio
correlacional, transversal. Lo anterior, a partir del uso de instrumentos tales como la Bateria de
Aptitudes Diferenciales y Generales BADyG (Yuste, Martinez Arias y Galve, 1998), el cual
sirvio para establecer el perfil cognitivo de los estudiantes en relacion con la inteligencia general,
razonamiento analdgico, memoria, atencidn y relaciones espaciales. Asi mismo, se realizaron seis
actividades orientadas a valorar las inteligencias linguisticas, 16gico-matematica, espacial,
musical, naturalista y corporal-cenestésica (Gardner, Feldman, y Krechevsky, 1998), lo que
permitio identificar habilidades implicitas de la inteligencia l6gico-matematica como el

razonamiento numérico, espacial y l6gico en los estudiantes.

Los resultados obtenidos sobre la inteligencia general de los estudiantes indican una
mayor puntuacion en la dimension de razonamiento verbal y menor para la aptitud espacial. En
relacién con las actividades realizadas sobre las inteligencias multiples, los estudiantes
obtuvieron puntuaciones mayores en la inteligencia l6gico-matematica e inteligencia corporal, y
menores puntuaciones en la inteligencia linglistica y naturalista. Ademas, se encontr6 que existe
relacion significativa entre la inteligencia I6gico-matematica y la inteligencia general,
especificamente entre la variable de razonamiento l6gico y las dimensiones de razonamiento

numérico y légico de la bateria BADyG.

Asi mismo, Brunal-Vergara (2014) en Colombia, pretendia identificar si existe relacion
entre las inteligencias maltiples y los estilos de aprendizaje predominante en los estudiantes. Esta
investigacion correlacional y transversal, se realizd con estudiantes y profesores de primaria a
quienes se les aplicé el Cuestionario para profesores de Inteligencias Multiples de (Mackenzie,
1999, adaptado por Martin, 2011) el cual tiene por categorias las ocho inteligencias multiples de
Gardner. Ademas, se aplico el Test Estilos de Aprendizaje (Kolb, 1984) cuyas categorias son los
estilos de aprendizaje divergente, convergente, acomodador y asimilador. Se encontrd que todas
las inteligencias multiples tienen relacion con cada uno de los estilos de aprendizaje, sin
embargo, las relaciones mas significativas se encontraron entre la inteligencia musical e

intrapersonal y el estilo de aprendizaje acomodador, la inteligencia linguistica y el estilo de



aprendizaje convergente y la inteligencia musical y el estilo de aprendizaje divergente. Lo
anterior implica que el aprendizaje de los estudiantes es multimodal.

Sener y Cokcaliskan (2018) en Turquia, buscaron establecer si existe relacion entre los
estilos de aprendizaje y las inteligencias multiples predominantes en estudiantes de educacion
secundaria, por medio de un estudio correlacional y transversal, a partir del uso del cuestionario
de preferencias de estilo de aprendizaje perceptivo (PLSPQ — Reid 1995) con seis categorias:
aprendizaje auditivo, visual, tactil, cinestésico, grupal e individual; y el maltiple inventario de
inteligencia propuesto por Armstrong (2000), en el cual se evallan las inteligencias multiples
planteadas por Gardner. Los resultados indican que la inteligencia l6gico- matematica y
linglistica se relaciona significativamente con los estilos de aprendizaje visual, téctil, auditivo y
kinestésico y la inteligencia visoespacial se relaciona con los estilos de aprendizaje tactil,

auditivo y kinestésico, siendo estas las correlaciones mas significativas.

Asi mismo, Castro y Martinez (2012) realizaron una investigacion en Espafia, en donde
buscaban indagar sobre los estilos de aprendizaje y las inteligencias multiples predominantes en
los estudiantes, con el fin de configurar las clases de inglés desde una metodologia basada en las
inteligencias multiples. La metodologia de la investigacion fue estudio de caso, en donde a
estudiantes de secundaria se les aplicd un cuestionario basado en las inteligencias multiples
propuestos por los mismos autores, cuyas categorias son las ocho inteligencias multiples
propuestas por Gardner, también, una prueba de lengua, para evaluar si hubo avances posteriores
a las actividades realizadas en la clase basadas en las inteligencias multiples. Ademas, a cuatro
docentes de inglés, se les aplicd un cuestionario, en donde se les pedia reflexionar sobre el

método de las inteligencias multiples.

Los resultados arrojados indican que, primero, las inteligencias predominantes en el grupo
de inglés son la l6gico-matematica, musical, cinestésica e interpersonal. Segundo, se percibe una
mejora en el rendimiento académico de los estudiantes desde que se iniciaron las clases con una
metodologia basada en las inteligencias multiples. Tercero, ninguno de los cuatro maestros
conocia sobre la teoria de las inteligencias multiples, sin embargo, realizan actividades tales
como, trabajos en equipo, canciones, juegos de mesa y disefio de posters, que apoyan la propuesta

de Gardner sin conocerlo.



Por ultimo, se presentan a continuacién investigaciones que pretenden establecer si existe
relacion entre las inteligencias multiples de los estudiantes y factores motivacionales y
emocionales. Romero y Esperanza (2018) en Espafia, buscaron identificar si existe relacion entre
las inteligencias multiples predominantes en los estudiantes y los estados emocionales de
adaptabilidad y estrés en la asignatura de ciencias naturales. En este estudio de tipo correlacional,
transversal participaron estudiantes de sexto de primaria y segundo y cuarto de secundaria, a los
cuales se les aplicd el cuestionario de inteligencia emocional de Bar-On para jovenes (EQi-
YV)(1997) en el cual las categorias son, la adaptabilidad, el estado general de &nimo y el manejo
del estrés. También, el Inventario de inteligencias multiples de Armstrong (2006) cuyas
categorias son las inteligencias multiples propuestas por Gardner. Los resultados arrojados
evidencian que los alumnos que presentan dominancia en la inteligencia l6gico-matematica y la
visoespacial tienen una mayor gestion emocional, es decir, un mayor nimero de emociones
positivas en la asignatura de ciencias naturales, asi como también, su capacidad de adaptabilidad
es mayor. En general, todas las inteligencias multiples a excepcion de la inteligencia naturalista

tienen relacidn con la capacidad de gestion emocional y adaptabilidad de los alumnos.

Risco y Vargas (2005) en Perd, buscaban establecer si existe relacion entre la autoeficacia
de las inteligencias multiples y el nivel de autoestima. Para ello, realizaron una investigacion
correlacional y transversal con estudiantes de primero a quinto de secundaria, a quienes se
suministré el Inventario de Autoeficacia para las Inteligencias de Pérez, Baltromino, Cupani
(2001) y el Inventario de Autoestima Original Forma Escolar de Coopersmith (1967). Se
encontrd que, los estudiantes que tienen un nivel de autoestima alto tienen una mayor
autoeficacia para el desarrollo de actividades y reconocimiento de habilidades en cada una de las
inteligencias propuestas en la teoria de las inteligencias maltiples, a excepcion de la inteligencia
intrapersonal, es decir, que para lograr hacer un andlisis de si mismo, que favorezca el auto

cocimiento, no se requiere de una adecuada autoestima.

Por su parte, Cubas y Zapata (2012) en Perd, tenian como proposito dar cuenta si existe
relacion entre las inteligencias multiples y la eleccion de carrera profesional de alumnos de cuarto
y quinto de secundaria. En el estudio de tipo correlacional y transversal se empleo el Test de
inteligencias multiples cuyas categorias son las inteligencias multiples propuestas por Gardner, y

pare el estudio adicionan la inteligencia humanista, religiosa espiritual y sexual, las cuales no han



sido propuestas por Gardner. Ademas, se aplico el inventario de intereses profesionales de
Angellini (1984) en donde sus categorias son el area artistica, calculo, ciencias bioldgicas,

ciencias fisicas, literario, musical organizacion burocrética, persuasivo y servicio humanitario.

Los resultados arrojaron que existe una relacion significativa entre las inteligencias
multiples de los estudiantes y la eleccion de la carrera profesional, pues aquellos estudiantes que
se interesaron por el area artistica obtuvieron mayor puntuacion en las inteligencias intrapersonal,
musical y naturalista. Aquellos que evidenciaron interés en el area de célculo, tienen mayores
puntuaciones en la inteligencia intrapersonal, 16gico-matematica y naturalista. Quienes cuyos
intereses eran en las ciencias bioldgicas, destacaron en las inteligencias intrapersonal, naturalista
y musical. Los interesados en el area de ciencias fisicas sobresalieron en las inteligencias l6gico-
matematica, naturalista, e intrapersonal; mientras que los que manifestaron interés en el area
literaria, puntuaron en mayor medida en las inteligencias intrapersonal, naturalista y musical.

Los interesados en el area musical se destacaron en las inteligencias musical, intrapersonal y
naturalista. Finalmente, quienes presentaron mayor interés en el area de organizacion burocratica,

puntlan mas alto en las inteligencias intrapersonal, naturalista y 16gico-matematica.

En Espafia, Pascual (2013) buscaba determinar si existe relacion entre una metodologia de
clase basada en la TIM y la motivacion de los alumnos. En el estudio de tipo correlacional y
transversal, se les aplicé a estudiantes de tercero de secundaria pertenecientes a la asignatura de
matematicas, una encuesta cuyas categorias son, mejora de calificaciones, incremento de
motivacion intrinseca y extrinseca, incremento de motivacion por evaluacion, participacion,
expectativas, esfuerzo y mejora de adquisicion de competencias. En los resultados, primero, se
percibié una influencia beneficiosa de las metodologias de clase basadas en la TIM sobre la
motivacion de los estudiantes. Segundo, no se percibi6 una mejora en el rendimiento académico
en la asignatura de Matematicas, las calificaciones de los estudiantes se mantienen. Tercero,
respecto a los indicadores de motivacién, los que mas incrementaron fue la motivacién por

esfuerzo y la motivacion intrinseca.

En Taiwén, Chen, Chiang y Lin (2013), pretendian identificar si existe relacion entre una
metodologia de clase basada en Inteligencias Multiples y la motivacién de los estudiantes hacia el
proceso de aprendizaje en la asignatura de ciencias, en donde se implementaron las siguientes

estrategias para el desarrollo de diferentes temaéticas: representaciones teatrales, juegos de roles,
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expresion artistica, actividades précticas, entre otros. En el estudio de tipo cuasiexperimental y
transversal, se aplico a estudiantes de séptimo grado de secundaria, el cuestionario de motivacion
hacia el aprendizaje de ciencias [SMTSL] desarrollado por Tuan, Chin y Shieh (2005), cuyas
categorias son, autoeficacia, estrategias de aprendizaje activo, valor de aprendizaje de ciencias,
objetivo de rendimiento, objetivo de logro y estimulacién del entorno de aprendizaje. Ademas,
una prueba de logro de aprendizaje, antes y después de las clases. Los resultados indican que la
motivacion de los estudiantes hacia su proceso de aprendizaje en la asignatura de ciencias
incrementd de manera significativa al implementar la metodologia basada en las inteligencias
mdaltiples, por lo que empezaron a tener actitudes positivas hacia esta asignatura, al igual que una

mayor participacion por parte de los estudiantes.

Adicionalmente, Rigo (2013) en Argentina, tenian como objetivo establecer si existe
relacion entre las tareas académicas propuestas teniendo en cuenta la teoria de las inteligencias
multiples y el compromiso de los estudiantes hacia su proceso de aprendizaje a partir de la
aplicacion de una secuencia didactica con estudiantes de sexto grado. La investigacion se realizo
a través de un estudio de disefio en dos momentos. Primero, observaciones no participantes, las
cuales permitieron la recoleccion de informacion sobre las tareas académicas propuestas por el
docente de manera regular. Segundo, se llevo a cabo la recoleccion de informacion posterior a la
aplicacion de la secuencia didactica. Para esto, se aplico entrevistas semiestructuradas, cuyas
categorias eran las percepciones de los alumnos sobre el disefio instructivo propuesto y su
relacion con el compromiso cognitivo, conductual y afectivo de los mismos. Ademas, se adapto
el inventario de Kong, Wong y Lam (2003) para dar cuenta del compromiso conductual, afectivo
y cognitivo de los estudiantes. También, se cred una secuencia didactica teniendo en cuenta la
TIM, la cual estaba conformada por 14 actividades que eran diversas, auténticas, originales y
tenian relacién con el contexto de los estudiantes. En los resultados se encontrd que el nivel de
compromiso afectivo, conductual y cognitivo de los estudiantes es mayor cuando las tareas
académicas son abordadas teniendo en cuenta un formato novedoso de las mismas, delegando asi,

un papel activo sobre el estudiante.

Teniendo en cuenta la literatura expuesta anteriormente, se plantea que las inteligencias
I6gico matematica y linguistica se encuentran relacionadas en gran medida con el rendimiento

académico de los estudiantes, lo cual puede ser una consecuencia de los lineamientos del sistema
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educativo, en el cual hacen especial énfasis en el desarrollo de éstas dos areas. Ademas, se
encontr6 que las metodologias de clase basadas en la TIM se relacionan con la motivacién y
compromiso de los estudiantes hacia la realizacion de sus tareas académicas. Asi mismo, se
encontrd relacion entre las inteligencias multiples de los estudiantes y diferentes estados
motivaciones como el estrés, la adaptabilidad, autoestima y autoeficacia. Por ultimo, se evidencid
que las inteligencias maltiples predominantes en los estudiantes estan relacionadas

significativamente con sus formas de aprender.

Se identificd una segunda tendencia con pocos estudios, los cuales dan cuenta de la
percepcidn que tienen los maestros sobre la préactica pedagdgica basada en la teoria de las
inteligencias multiples. En Costa Rica, Hidalgo (2015), buscé conocer los conocimientos tedricos
y estrategias metodoldgicas de docentes para fomentar las inteligencias multiples. En el estudio
de tipo interpretativo hermenéutico, se aplicaron entrevistas semiestructuradas, grupos focales a
docentes de segundo de primaria y se realizaron observaciones no participativas en el campo de
trabajo. En los resultados se evidencian que la mayoria de los docentes conocen a profundidad la
teoria de las inteligencias multiples, sus caracteristicas y particularidades, sin embargo, algunos
docentes no logran identificar las inteligencias maltiples propuestas por Gardner y su
aplicabilidad. A pesar de que, se evidencia un conocimiento tedrico, no se observa una aplicacion
de este en las estrategias utilizadas por el docente, ya que hacen uso de estrategias que no
responden a las caracteristicas y particularidades del estudiante, tales como uso de imagenes,

mausica, trabajo en parejas 0 grupos, grabaciones de audio, entre otras.

Ahora bien, en Colombia, Mora, Sandoval y Acosta (2013) buscaron analizar las
estrategias pedagogicas que favorecen el desarrollo de las inteligencias maltiples y el aprendizaje
autonomo de los alumnos. El estudio se realizd con una metodologia de investigacion accién
participativa (1AP), en la que participaron docentes de noveno grado y sus estudiantes. Se hizo
uso de dos cuestionarios creados por el autor, uno dirigido a maestros y otro a los estudiantes,
con el fin de indagar qué tipo de actividades implementan y cuales les gustaria implementar en el
curso de ciencias sociales. Los resultados evidencian que tanto docentes y estudiantes reportan
gue los maestros hacen uso de estrategias pedagogicas tales como exposiciones, explicacion,
analisis, actividades ladicas, comprension de lectura, elaboracion escritural, entre otras. Sin

embargo, se evidencia que ninguna de estas actividades esté orientada a favorecer el aprendizaje
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autonomo. Los estudiantes sefialan que actividades como el debate y mesas redondas,
exposiciones, juegos, dramatizaciones, entre otras, son sus actividades predilectas para el
desarrollo de las clases. Es importante sefialar que alguna de estas actividades, logran el
favorecimiento de algunas de las inteligencias multiples existentes, pero no se identifico la

aplicacion de esta teoria a la préctica docente.

Teniendo en cuenta los articulos presentados en la segunda tendencia de la literatura, se
plantea que los docentes, aunque tienen conocimientos tedricos acerca de la Teoria de las
Inteligencias Multiples y sus implicaciones en el aula de clase, no logran llevarla a la praxis
dentro de sus propuestas educativas en la clase, como es sefialado por los mismos docentes y
estudiantes.

En la tercera tendencia identificada en la revision de literatura, se encontraron diferentes
estudios que dan cuenta de la relacién entre variables como la creatividad, préacticas pedagdgicas
y el uso de videojuegos y el desarrollo de las inteligencias maltiples. En este sentido, Béjar,
Llamas-Salguero y Lopez-Fernandez (2017) en Esparia, buscaron identificar si existe relacion
entre la aplicacion de un programa de ensefianza creativa y el desarrollo de las inteligencias
multiples y la creatividad. El estudio de disefio cuasiexperimental y transversal se realizé con
alumnos de tres y cuatro afios de preescolar. Los docentes de estos respondieron al cuestionario
de creatividad de Turtle (1980) en donde se presentan diferentes caracteristicas de creatividad.
También, el Inventario de Inteligencias Multiples (adaptacion de McKenzie, 1999), cuyas
categorias eran las ocho inteligencias multiples propuestas por Gardner. Se encontrd que a partir
de la intervencion, se favorecid el desarrollo de las inteligencias multiples por medio de
actividades que pretendian potenciar las mismas. Ademas, el desarrollo de la creatividad se logro,
debido a que a partir de la intervencion se potencia el uso del pensamiento convergente y

divergente, siendo estos la base del pensamiento creativo.

Por otro lado, Athanassopoulos y Lopez-Fernandez (2017), en Espafia se enfocaron en
analizar las diferencias entre el tipo de ensefianza (conservatorio o no conservatorio) y las
inteligencias multiples de estudiantes que practicaban o no danza. El estudio con disefio
cuasiexperimental y transversal empled el Cuestionario de Deteccion de las Inteligencias

Multiples para el Alumno de Secundaria (adaptacion de McKenzie, 1999), en el cual, las
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categorias eran las ocho inteligencias multiples propuestas por Gardner. Los resultados arrojaron
diferencias significativas en los tipos de inteligencias de los estudiantes de danza vs no danza,
especificamente en la inteligencia musical y la visoespacial, en ambos casos, favorable a los
alumnos de danza. Del mismo modo, se percibe una cierta tendencia a favor de los estudiantes

que no realizan danza en la inteligencia l16gico-matemaética.

En esta linea de estudios, Madrigal (2007) en Costa Rica, tenia como finalidad realizar
una comparacion entre alumnos ensefiados con distintos modelos pedagogicos, uno tradicional y
uno cognitivo, teniendo en cuenta las Inteligencias Multiples (IM). Este estudio de disefio
correlacional y transversal se realiz6 con estudiantes entre los 8 y 12 afios a quienes se les aplico
el Test de Inteligencias Multiples para nifios(as) en edades escolares (Vega, 2006), cuyas
categorias son la inteligencia linguistica, l16gico-matematica, visual, sinestesia, musical, inter e
intrapersonal. En los resultados no se encontraron diferencias significativas entre ambas escuelas
de distintos modelos pedagdgicos, especificamente en las inteligencias 16gico-matematica, visual,
kinestésica, musical, inter e intrapersonal. Unicamente se encontrd que los estudiantes ensefiados

teniendo en cuenta una pedagogia cognitiva, puntuaron mas alto en la inteligencia linglistica.

Piraquive, Lopez y Llamas (2015), en Colombia, buscaron comprobar si un programa de
intervencion basado en el tangram potenciaba y desarrollaba las inteligencias maltiples, la
creatividad y la motivacion en los alumnos. El estudio cuasiexperimental-correlacional y
transversal, se realiz6 con estudiantes de sexto de secundaria, a quienes se les aplico la Escala
Atribucional de Motivacion de Logro (EAML), de Manassero y Vazquez (1997, 1998), el
Cuestionario de Creatividad de Turtle (Turtle, 1980), cuya principal categoria es la creatividad,
ademas, el Cuestionario de deteccion de las inteligencias multiples para estudiantes de
secundaria, version adaptada de McKenzie (1999), cuyas categorias son las inteligencias
maultiples propuestas por Gardner. Se encontrd que después de la aplicacion del programa de
intervencion, todas las variables, a excepcion de la motivacion, incrementaron; la inteligencia

multiple que mas se potencio fue la visoespacial.

Finalmente, Del Moral, Pérez y Garcia (2015) en Espafia, pretendieron identificar
variables de indole personal, organizativo y técnico que influyeron en la viabilidad y éxito de

practicas educativas innovadoras con videojuegos dentro del contexto escolar para potenciar las
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inteligencias multiples en 25 docentes de educacion infantil y primaria, por medio de una
metodologia mixta y transversal. Se utiliz6 el Cuestionario Inicial del Profesorado, Videojuegos e
Inteligencias Multiples en donde se buscaba recolectar datos de identificacion del profesorado:
edad, sexo, nivel educativo, etc.; la experiencia en TIC y videojuegos; la experiencia en inclusion
de videojuegos o juegos digitales en sus aulas, y, el grado de conocimientos acerca de Teoria de
las Inteligencias Mdltiples. Ademas, se utilizé un foro a través del campus virtual del curso en
donde los profesores escribian sus opiniones sobre su experiencia personal vinculada a la
educacion a partir de videojuegos o juegos digitales, la actitud del alumnado hacia la experiencia,
el impacto en el profesorado y las demandas y necesidades detectadas. Por Gltimo, un andlisis
DOFA con la finalidad de establecer debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas del

proceso de innovacién por medio de los videojuegos.

Los resultados indican que la mayoria de los profesores carecia de experiencia en el uso
de videojuegos, sin embargo, tenian experiencia en el uso de las TIC, lo cual les sirvié para
integrar los videojuegos con fines educativos. Ademas, se observo que los factores humanos
pesaron mas que los tecnologicos y organizativos, ya que, justamente esa motivacion e
implicacion por parte de los profesores fue la clave para lograr el objetivo. Por otro lado, se
percibe que la mayoria de los profesores tenian poco conocimiento o experiencia en practicas

educativas basadas en las TIM.

Balance de la literatura.

Segun las investigaciones revisadas en la primera tendencia identificada en la literatura, se
encontro evidencia empirica acerca de la relacion entre las inteligencias 16gico matematica y
lingtistica y mayor rendimiento académico de los estudiantes de primaria en materias como
matematicas, lengua castellana, inglés, conocimiento del medio y educacion fisica (Aliaga et al.
2012; Tapia, 2013; Osuna et al., 2016; Serrano y Alonzo, 2017; Ortiz et al., 2018), lo cual se
puede relacionar con la predominancia de la ensefianza de contenidos que favorecen o promueven
el desarrollo en mayor medida de las inteligencias linglistica y 16gico matematica en diferentes
areas del saber. En contraste con estos resultados, una investigacion desde una aproximacion del
estudio de los estilos de aprendizaje arrojé que los estudiantes tienen un aprendizaje de caracter

multimodal, es decir, que éstos aprenden a partir de todas sus inteligencias maltiples (Brunal-
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Vergara, 2014), lo cual indica que, que dentro de algunos sistemas educativos no se tiene en
cuenta la diversidad en la formas de aprendizaje de los estudiantes, como tampoco las
inteligencias a partir de las cuales estos conocen y se relacionan con el mundo, planteando asi,
que algunos sistema educativos no responden, ni favorecen al desarrollo de las inteligencias de
los mismos. Sin embargo, se encontré sélo en un estudio que no hubo mejora en el rendimiento
academico de los estudiantes despues de configurar las metodologias de clase teniendo en cuenta
la TIM (Pascual, 2013).

Ademas, se encontraron pocos estudios que dan cuenta de la relacion entre las
metodologias de clases configuradas a partir de la TIM y la motivacién y el compromiso de los
estudiantes en materias como ciencias naturales y matematicas (Pascual, 2013; Chen et al., 2013,
Rigo, 2013), en estos estudios se puso en evidencia que las estrategias utilizadas en una clase
configurada teniendo en cuenta los planteamientos de la TIM, puede favorecer el compromiso de
los estudiantes. Y sdlo se encontrd un estudio en educacion bésica primaria, que realiza una
comparacion entre las aproximaciones pedagogicas de dos instituciones educativas, una con una
aproximacion tradicional y otra, con una pedagogia cognitiva que tiene en cuenta la TIM, en este
estudio se corrobora que los estudiantes ensefiados bajo esta Gltima metodologia, obtuvieron
mayores puntuaciones en la inteligencia linguistica, sin embargo, con las otras inteligencias no se
encontrd relacion a favor de alguna de las dos pedagogias (Madrigal, 2014), no obstante, ninguna
de las instituciones educativas que formaron parte de estos estudios, tenian declarado dentro de su
proyecto educativo institucional una aproximacion pedagégica basada en la Teoria de las
Inteligencias Multiples. Por lo cual, es importante poder obtener evidencia empirica acerca de la
posible relacion entre los factores motivacionales de los estudiantes y una aproximacion

pedagdgica basada en la Teoria de las Inteligencias Multiples.

Adicionalmente, en la segunda tendencia de la literatura, sélo un estudio observacional
identifica la perspectiva de los docentes sobre la TIM, en éste se evidencia que, aunque estos
muestran un solido conocimiento teérico sobre la TIM, es poca su aplicacion en las practicas
docentes (Hidalgo, 2015). En forma similar, en educacién basica secundaria, los docentes y
estudiantes reportan que los maestros no implementan précticas o estrategias pedagdgicas que
favorezcan el desarrollo de las inteligencias maltiples en los estudiantes (Mora, Sandoval y

Acosta, 2013). Asi pues, se plantea que es comin que los docentes de algunas instituciones
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educativas tengan conocimiento tedrico acerca de las aproximaciones pedagdgicas declaradas por
los colegios, sin embargo, no son llevados a la praxis por los mismos, es por ello que, es
necesario generar mas estudios observacionales que permitan obtener informacion descriptiva
sobre el quehacer docente en el aula de clases, con el fin de brindar retroalimentaciones a los
mismos, las cuales permitan mejorar su practica, asi como también el aprendizaje de los

estudiantes.

A nivel metodologico se identifica que la mayoria de los estudios revisados son de tipo
correlacional y transversal, (Madrigal, 2007; Aliaga et al., 2012; Tapia, 2013; Pascual, 2013;
Brunal-Vergara, 2014; Osuna et al., 2016; Ortiz et al., 2018), y sélo una investigacion es de tipo
cuasiexperimental (Chen et al., 2013). Muchos de estos estudios, hicieron uso de cuestionarios
para indagar acerca de las inteligencias multiples de los estudiantes (Madrigal, 2007; Aliaga et
al., 2012; Tapia, 2013; Mora et al., 2013; Brunal-Vergara, 2014; Osuna et al., 2016; Serrano y
Alonzo, 2017; Ortiz et al., 2018; Chen et al., 2013; Pascual, 2013), son pocas las investigaciones
que han realizado observaciones en el aula de clase (Rigo, 2014; Hidalgo, 2015, Serrano y
Alonzo, 2017). Unicamente, una investigacion con estudiantes de primaria compar6 diferentes
metodologias de ensefianza, una tradicional y otra metodologia cognitiva, la cual tiene en cuenta
las IM (Madrigal, 2007).

Teniendo en cuenta lo anterior, los estudios correlaciones revisados anteriormente, han
permitido obtener evidencia empirica acerca de la relacion entre las Inteligencias Multiples de los
estudiantes y aspectos motivacionales y cognitivos de los mismos, asi como también, con el
rendimiento académico. Ademas, estos estudios transversales fueron tomados en Unico momento,
por lo que es necesario, realizar investigaciones descriptivas con medidas repetidas a partir de
observaciones a las dindmicas de clase en diferentes sesiones que permitan dar cuenta del apoyo
emocional y pedagogico brindado por los docentes en una institucion con una aproximacion

pedagdgica basada en la teoria de las Inteligencias Multiples.

Muchos de estos estudios se han realizado en Europa (Tapia, 2013; Pascual, 2013; Osuna
etal., 2016; Ortiz et al., 2018;), en Asia (Chen et al., 2013), en Centro America (Madrigal, 2007;
Hidalgo, 2015), y en América del sur (Aliaga, et al., 2012; Rigo, 2013; Mor et al., 2013; Brunal-
Vergara, 2014; Piraquive et al., 2015, Serrano y Alonzo, 2017). Y s6lo dos estudios se han
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realizado en el contexto colombiano (Mora et al., 2013; Brunal, 2014), lo que puede indicar que,
en Colombia, la Teoria de las Inteligencias Multiples no se ha tenido en cuenta en gran medida
dentro de las propuestas educativas de los colegios, por lo que se considerd pertinente contribuir
con evidencia empirica sobre la implementacion de esta clase de pedagogias con el fin de
identificar el potencial de esta aproximacién pedagdgica para favorecer el compromiso
académico de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente estudio busco analizar y describir las
interacciones entre profesores y estudiantes de educacion bésica primaria, de una institucion
educativa con una pedagogia basada en la TIM, con el fin de conocer el apoyo pedagdgico y
emocional ofrecido por los maestros que pueden relacionarse con el compromiso académico de
los estudiantes, y comparar estas con profesores de una institucion con una aproximacion

pedagogica tradicional en diferentes areas del saber a lo largo de una temaética

Asi mismo, teniendo en cuenta que la mayoria de los estudios en la revision de literatura
son de tipo correlacional e hicieron uso de cuestionarios, este estudio realizé observaciones en el
aula de clase con el fin de describir y comparar las practicas pedagdgicas y el apoyo emocional y
pedagogico de los docentes de ambas instituciones. Ademas, este estudio busco indagar si existia
relacién entre las practicas pedagogicas de ambas instituciones educativas y el compromiso
académico de los estudiantes, considerando los pocos estudios encontrados en este sentido y
teniendo en cuenta que la evidencia identificada en el mismo puede ofrecer informacion
pertinente para contribuir en el mejoramiento de las practicas docentes. Por consiguiente, el

presente estudio busco responder a la siguiente pregunta de investigacion:

¢En qué medida el apoyo emocional y pedag6gico ofrecido por los profesores en las
actividades propuestas durante el desarrollo de una unidad tematica, se relaciona con el
compromiso de los estudiantes, de acuerdo con el tipo de institucion a la que pertenecen, una
institucién con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias multiples y una institucion con

una aproximacion pedagogica tradicional?

Se parti6 de la hipotesis de que el compromiso del estudiante se encuentra relacionado
con el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por el profesor, lo cual podra estar relacionado
con la aproximacion pedagogica de la institucion educativa a la que pertenecen los mismos, una
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institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias maltiples y una institucién con

una aproximacion pedagogica tradicional.

Por lo cual se plante6 como objetivo general analizar las relaciones entre el apoyo
emocional y pedagogico ofrecido por profesores de una institucion educativas con propuesta
pedagogica basada en la teoria de las Inteligencias Multiples y una institucion con otra pedagogia
y el compromiso de los estudiantes de cuarto y quinto de primaria, durante el desarrollo de una

unidad tematica en la asignatura de matematicas.

Por tanto, se plantearon cinco objetivos especificos que permitieron dar cuenta de lo

anterior:

Describir el apoyo emocional y pedagogico ofrecido por profesores pertenecientes a una
institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias maltiples y a una institucion con
una aproximacion pedagogica tradicional, durante el desarrollo de una unidad temética en la

asignatura de matematicas en cuarto y quinto de primaria.

Describir el compromiso académico en sus dimensiones cognitiva, comportamental y
afectiva de estudiantes de cuarto y quinto de primaria a lo largo de una unidad tematica en la
asignatura de matematicas, pertenecientes a una institucion con pedagogia basada en la teoria de

las inteligencias multiples y a una institucion con una aproximacion pedagogica tradicional.

Explorar si existen relaciones entre el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones
cognitiva, comportamental y afectiva, y el tipo de aproximacion pedagdgica de la institucion a la
que pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias multiples y

a una institucion con una aproximacion pedagdgica tradicional.

Explorar si existe relacidn entre el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones
cognitiva, comportamental y afectiva, y el apoyo emocional y pedagoégico ofrecido por los

profesores en el aula de clase en cada institucion educativa.

Describir posibles relaciones entre el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por los

profesores en el aula de clase, y el tipo de aproximacion pedagdgica de la institucion a la que
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pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias multiples y una

institucion con una aproximacién pedagdgica tradicional.

Justificacion

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, 2015), hace referencia a la necesidad de una transformacion de la educacion ante un
mundo cambiante y en evolucion, de tal forma que pueda brindar a las personas las herramientas
necesarias para enfrentarse a este. Esto significa que la educacion debe ir més alla de la
alfabetizacion y la adquisicion de habilidades l6gico-matematicas y debera propiciar la creacion
de entornos de aprendizaje que permitan que las personas puedan prepararse para vivir y
contribuir de forma positiva y significativa en su contexto (Unesco, 2015). Por ello es importante
que las instituciones educativas promuevan planes de estudios que generen diferentes
oportunidades para aprender y permitan a los estudiantes tener una participacioén en la
construccidn de sus propios aprendizajes y conocimientos, con el fin de aplicarlos a diferentes
contextos en la vida cotidiana (Rigo, 2017). Sin embargo, en ocasiones esto no es posible debido
a la falta de motivacion e interés que pueden presentar los estudiantes en respuesta a practicas
educativas que no se adecuan a las diferencias individuales y necesidades particulares de los
alumnos (Unesco, 2016).

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en la ley 26 del 2006 se
plantea que se debe tener en cuenta la diversidad y heterogeneidad existente en las aulas de
clases, asi como también las formas de aprendizaje de los estudiantes, las cuales se deben
fomentar y promover. Sin embargo, es evidente que en varias instituciones educativas tanto
privadas como publicas no se llevan a la praxis estos planteamientos, ya que se tienen en cuenta
Unicamente dentro sus estrategias y planes de estudio fomentar y favorecer el desarrollo de
habilidades l6gico-matematica y linguisticas, dejando de lado a los estudiantes cuyas habilidades
e intereses se relacionan con otros dominios de conocimiento.

En esta linea de ideas, Gardner (citado por Unesco, 1997) sefiala que no todas las
personas aprenden de una misma forma, ni tienen los mismos intereses como tampoco las
mismas habilidades y es por ello que, es importante tener en cuenta estas diferencias dentro de los
colegios con el fin de desarrollar y potenciar el perfil cognitivo de los estudiantes. Ante esto,

Gardner (citado por Unesco, 1997) hace un sefialamiento en el cual indica que dentro de las
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instituciones educativas se debe dar la misma prioridad a las multiples inteligencias y no s6lo a
las inteligencias l6gico matematica y linguistica como lo hacen los sistemas educativos
tradicionales, pues todas las inteligencias seran necesarias para que los individuos pueden
desenvolverse en el mundo de acuerdo con las inteligencias predominantes en los mismos.
Teniendo en cuenta lo planteado con anterioridad, a nivel nacional, se reconoce que una
de las causas de la desercion escolar y el bajo rendimiento académico son las aproximaciones
pedagdgicas abordadas en las instituciones educativas, las cuales pueden estar relacionada con el
involucramiento de los estudiantes hacia su proceso de aprendizaje (MEN, 2012). En Colombia,
la tasa de desercion estudiantil en el 2017 fue del 3,5% (DANE, 2018), teniendo en cuenta que el
total de estudiantes matriculados en el sistema educativo en dicho afio fueron de 10.109.295
(MEN, 2018). Respecto a los porcentajes de basica primaria son del 2,4 siendo una cifra
significativa. Del mismo modo, a nivel local, en el afio 2016 y 2017, la tasa de desercién escolar

en educacion bésica primaria fue del 1.77% y 1.6%, (Secretaria de Educacion de Cali, 2018).

En relacion con el rendimiento académico de los estudiantes, el Ministerio de Educacion
Nacional a lo largo del ciclo escolar realiza a los estudiantes diferentes pruebas con el fin de
medir las capacidades cognitivas y competencias especificas en el area de lenguaje y l6gico-
matemaética (Unicef, 2017). A nivel mundial, el rendimiento académico de los estudiantes de
diferentes paises es medido a traves del Programa Internacional de Evaluacion a Estudiantes
(PISA), prueba en la cual, Colombia en el afio 2015, puntud por debajo del promedio minimo
establecido en el area de lectura, matematicas y ciencias con un puntaje de 425, 390, 416,

respectivamente (ICFES, 2018), lo que deja un gran reto para el sistema educativo colombiano.

En cuanto a las pruebas nacionales Saber grado tercero, quinto y noveno, los resultados
obtenidos en grado quinto, muestran mejores desempefios de las instituciones privadas sobre las
publicas en las dos areas evaluadas: matematicas y lenguaje (ICFES, 2018). En el area de
lenguaje s6lo el 10% de la poblacién inscrita en instituciones pablicas obtuvo un nivel avanzado
en el rango de calificacion, comparado con un 33% de estudiantes de instituciones privadas. Por
otra parte, en el area de matematicas, los estudiantes ubicados en nivel avanzado pertenecientes a

una institucion educativa privada y publica, corresponden al 30% y 11%, respectivamente.

En este sentido, considerando las cifras alarmantes de desercion escolar, asi como el bajo
rendimiento académico de los estudiantes en las pruebas de estado, el presente estudio pretende

21



brindar evidencia empirica acerca de las relaciones entre el compromiso académico de los
estudiantes de educacion bésica primaria y el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por
profesores de una institucion educativa privada con pedagogia basada en la Teoria de las
Inteligencias Multiples y una institucion con aproximacion pedagdgica tradicional, durante el
desarrollo de una unidad temética en la asignatura de matematicas, lo cual puede influir en una
posible mejora en los procesos de ensefianza de los docentes y aprendizaje en los estudiantes.
Para dar cuenta de lo anterior, se realizaron diferentes observaciones a las interacciones entre
docentes-estudiantes en el aula de clase, asi como se aplicd un cuestionario a los estudiantes, que

permitio identificar sus niveles de compromiso en diferentes momentos de las clases.

La evidencia del estudio contribuy6 ademas con el trabajo que se ha venido desarrollando
en la linea de psicologia educativa, del grupo de investigacion Desarrollo Cognitivo, Aprendizaje
y Ensefianza (DCAE), en el cual se han realizado investigaciones previas sobre las interacciones
entre maestros y estudiantes en el aula durante la ensefianza de las ciencias (Ochoa, Rojas-
Ospina, Montes, Valencia, 2018), sobre el fortalecimiento de las practicas educativas de docentes
de educacion inicial en el &rea de ciencias, a partir de un programa de acompariamiento (Rojas y
Guevara, 2018). Asi como estudios en los que se han identificado relaciones entre el nivel de
demanda cognitiva de la tarea, el apoyo pedagdgico y emocional de los profesores y el
compromiso de los estudiantes en clases de educacion artistica (Soto y Zambrano, 2019).
También, en la linea actual del estudio desarrollado por el grupo, en donde se buscan establecer
relaciones entre la promocion de la autonomia, el apoyo pedagdgico por parte de los profesores y
el compromiso de los estudiantes en diferentes areas del saber (Rojas-Ospina, Ochoa, Tovar y
Valencia, 2020).

Teniendo en cuenta los planteamientos del MEN (2012) al afirmar que uno de los factores
que puede influir en la desercion escolar y el bajo rendimiento académico de los estudiantes son
las précticas pedagdgicas que se emplean en las instituciones educativas, este estudio pretendio
realizar observaciones de las dinamicas de clase de dos instituciones educativas con
aproximaciones pedagdgicas diferentes a partir del instrumento Pauta de observacién CLASS
Upper Elementary (Pianta et al., 2012) con el fin de obtener informacidn que permita dar cuenta
del apoyo pedagogico y emocional ofrecido por los docentes, lo cual posiblemente puede

relacionarse con una mejora en las practicas docentes, lo anterior, reconociendo que son pocos
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los estudios que han realizado observaciones en el aula de clase (Rigo, 2014; Hidalgo, 2015,
Serrano y Alonzo, 2017).

Finalmente, se espera beneficiar a las instituciones y comunidad educativa que haran parte
del estudio, a partir de la devolucion de los resultados a profesores y directivos en relacion con
las interacciones de clase, en cuanto al apoyo pedagdgico y emocional brindado a los estudiantes
y las relaciones que se identifiquen en cuanto al tipo de institucion y el compromiso de los
estudiantes. Del mismo modo, se brindara informacion sobre las practicas pedagdgicas
implementadas en ambas instituciones, teniendo en cuenta que debido a la contingencia mundial
por el covid-19, las clases se desarrollan en un contexto virtual de ensefianza, y se espera que a
partir de esta informacion los docentes y directivos puedan reconocer e identificar sus fortalezas
y aspectos a mejorar para su quehacer como docentes y como institucion educativa, y de esta
manera influir en los procesos de aprendizaje y ensefianza de docentes y estudiantes. Teniendo en
cuenta lo anterior, la recoleccion de datos de la presente investigacion se realizara de forma
virtual, considerando las medidas de aislamiento preventivo obligatorio propuestas por el

gobierno, respondiendo a la contingencia del Covid-19.

Marco conceptual

A continuacion, se conceptualizan las dimensiones que abarca la presente investigacion.
Para comenzar, se expondra la Teoria de la Autodeterminacion propuesta por Ryan y Deci
(2000), y se desarrollaran los conceptos de apoyo emocional y pedagdgico, como también el
compromiso académico de los estudiantes. Posteriormente, se realizara un recorrido historico
sobre el concepto de inteligencia, luego se definira la teoria de las inteligencias maltiples
propuesta por Gardner (1995), y sus implicaciones como préactica pedagogica en las estrategias de
los docentes.

Teoria de la Autodeterminacién. Ryan y Deci (2000), plantean que los seres humanos
tienen una tendencia inherente al desarrollo de recursos internos que van a favorecer la
constitucion de la personalidad y la autorregulacion de la conducta. Los autores sefialan que el
proceso inherente del ser humano por desarrollarse sera posible por medio de la satisfaccion de
tres necesidades basicas que tiene el ser humano: la necesidad de relacionarse, de ser competente
y auténomo; lo cual también, permitira y facilitara en las personas mayor motivacion intrinseca,

por ende, favorecera la autodeterminacion de una persona para el desarrollo de diferentes
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actividades, pues, esto permitird que la persona las realice por interés, goce y disfrute (Ryany
Deci, 2000).

Ryan y Deci (2020) definen la necesidad de competencia como el sentimiento de una
persona de éxito, dominio y crecimiento, el cual se puede satisfacer a través de la creacion de
entornos optimos y estructurados, que ofrezcan desafios, retroalimentaciones y oportunidades de
crecimiento. La necesidad de autonomia es entendida como la iniciativa y sensacién de propiedad
de las personas sobre sus acciones, la cual se puede propiciar y potencializar por medio de la
creacion de espacios de aprendizaje en los que los estudiantes experimenten el sentido de libre
eleccion en funcion de sus intereses, habilidades y recursos (Ryan y Deci, 2020). La necesidad de
relacionarse consiste en el sentido de pertenencia y conexion de un individuo con otros, a partir
del establecimiento de relaciones significativas entre docentes y estudiantes y entre pares, que
estén basada en el apoyo, la atencion, el cuidado y el respeto mutuo (Ryan y Deci, 2020). Se
plantea que la satisfaccion de estas tres necesidades basicas que componen al ser humano va a
influir directamente en su desarrollo social y bienestar personal.

Estas necesidades son transversales en todos los &mbitos de la vida de un ser humano, el
laboral, educativo, personal, entre otros, y se espera que estos sean satisfechos a lo largo de la
vida, teniendo en cuenta las demandas del ambiente, los obstaculos presentados, y el apoyo
brindado por el contexto socio cultural. Especificamente, en el &mbito educativo se plantea que
las instituciones educativas a través de sus entornos de aprendizaje y las practicas pedagdgicas
empleadas en las mismas deben favorecer el cumplimiento de estas necesidades para promover la
autodeterminacion y bienestar en el estudiante. Asi mismo, es importante para la satisfaccion de
dichas necesidades que, en el aula de clase, se propicie un clima de apoyo en doble via, por parte
de los maestros hacia los estudiantes y de éstos hacia los docentes con el fin de incrementar la
motivacidn intrinseca y disminuir la desercidn escolar de los estudiantes (Ryan y Deci, 2020).

La satisfaccion de dichas necesidades se puede lograr por medio de un adecuado apoyo
emocional y pedagogico brindado por parte de los docentes hacia sus estudiantes.

El apoyo emocional. Hace referencia a los comportamientos y acciones de los docentes,
gue promueven espacios de confianza y seguridad, en donde los estudiantes pueden manifestar y
compartir con los profesores y compafieros sus ideas y pensamientos (Pianta, Hamre y Allen,
2012). Ademas, en estos espacios de aprendizaje el maestro apoya y fomenta la autonomia de los
estudiantes, a partir de la planeacion e implementacion de actividades y desafios retadores que
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favorezcan una sensacién de autoeficacia, control, eleccion y dominio en los estudiantes, lo cual
podria incrementar la motivacion intrinseca, el deseo por explorar y resolver desafios que
resulten relevantes para los estudiantes. Por el contrario, en los entornos de aprendizaje que no se
propicia la autonomia de los estudiantes, se percibe una pérdida de iniciativa y un proceso de
aprendizaje menos significativo (Ryan y Deci, 2000).

Del mismo modo, las actividades y desafios que se plantean en las clases se espera que se
caractericen por ser relevantes para el estudiante, es decir, que estos puedan relacionar los
contenidos y tematicas abordadas en el aula de clase con su cotidianidad y vida real, es por ello
que es importante tener en cuenta las ideas, motivaciones, intereses y pensamientos de los
estudiantes con el fin de incrementar su compromiso al percibir que sus pensamientos y
necesidades son tenidos en cuenta (Pianta et al., 2012). Si esto sucede en el ambito educativo, los
estudiantes presentaran una mayor motivacion intrinseca al percibir a sus maestros como un
apoyo que reconoce Yy responde a sus necesidades académicas y personales (Ryan y Deci, 2000).

El apoyo pedagdgico. Hace referencia a la planeacion e implementacion de actividades y
materiales novedosos e interesantes, que les permitan a los estudiantes indagar y explorar
diferentes alternativas de solucion y desarrollo de las mismas, teniendo en cuenta sus propios
pensamientos y conocimientos, lo cual puede favorecer la comprension e interiorizacion de los
contenidos abordados en las clases, logrando aplicarlos en diferentes situaciones o contextos que
lo requiera (Pianta et al., 2012). Asi pues, aquellos docentes que brinden un apoyo significativo al
proceso de aprendizaje de los estudiantes por medio del planteamiento de actividades retadoras,
que se adecue a las capacidades y habilidades de estos, favorecera el sentido de competencia de
los estudiantes.

Los componentes del apoyo emocional y pedagdgico abordados anteriormente pueden
satisfacer las tres necesidades basicas de los seres humanos propuestas en la Teoria de la
autodeterminacion, favoreciendo asi el incremento de la motivacion intrinseca de los estudiantes,
es decir, el placer y disfrute de los mismos durante sus procesos de aprendizaje (Ryan y Deci,
2000). Autores como Shernoff et al. (2016) denominan la motivacion intrinseca, propuesta por
(Ryan y Deci, 2000), como una dimension del compromiso afectivo, el cual es uno de los tres
componentes del compromiso académico de los estudiantes hacia proceso de aprendizaje.

Compromiso. Diferentes autores como Fredricks, Blumenfeld y Paris (2004), entienden

el compromiso como un constructo compuesto de diversas dimensiones, el cual no puede ser
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definido como un concepto unitario, sino que se deben de tener en cuenta las diferentes
dimensiones que lo componen; compromiso cognitivo, haciendo referencia a la inversion que
realizan los estudiantes en su proceso de aprendizaje, a partir de un procesamiento profundo de la
informacidn y el uso autorregulado de estrategias metacognitivas (Shernoff et al., 2016).
Compromiso comportamental siendo definido como el involucramiento de los estudiantes en
tareas académicas por medio de la persistencia, esfuerzo y participacion (Fredricks et al., 2004).
El compromiso afectivo, Fredricks et al. (2004), lo definen como todo el conjunto de emociones
y afectos que los estudiantes presentan hacia su proceso de aprendizaje, asi como también el nivel
de motivacion, interés y disfrute hacia las tareas académicas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea que el compromiso académico de los
estudiantes no solo es un constructo de caracter multidimensional, sino también se caracteriza por
ser dinamico, interactivo, cambiante en el tiempo y dependiente del contexto en el que se
encuentra inmerso el estudiante (Shernoff et al., 2016). Asi mismo, al ser precursor de procesos
de aprendizaje se presenta en el &mbito académico de forma activa o pasiva. EI compromiso
activo hace referencia al grado de involucramiento y participacion de los estudiantes en las tareas
académicas (Lekwa, Reddy y Shernoff, 2019). EI compromiso pasivo es entendido como la
atencion cognitiva otorgada por los estudiantes a los estimulos mas relevantes de una actividad
sin un alto grado de involucramiento (Lekwa et al., 2019). Teniendo en cuenta lo anterior, Lekwa
et al. (2019) sefialan que, frente a la ausencia de compromiso académico en los estudiantes su
proceso de aprendizaje no sera significativo.

Newmann et al. (1992) plantea que el compromiso de los estudiantes puede ser impactado
si los docentes mejoran y potencializan el tipo de experiencias académicas de los estudiantes
dentro de las escuelas, a partir de actividades auténticas e innovadoras que permitan fomentar el
involucramiento e interés por parte del estudiante hacia su proceso académico.

Del mismo modo, Shernoff et al. (2016) plantea que el compromiso académico se da en
la medida en que surge una interaccion entre los estudiantes y un entorno de aprendizaje
significativo, a partir del cual se favorezcan la creacion de experiencias de aprendizaje que
promuevan una mayor concentracion y dedicacidn por parte de los estudiantes en actividades
novedosas que permitan el desarrollo de habilidades, de interés intrinseco y una motivacion

continua por las mismas.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea que el compromiso académico de los
estudiantes se puede favorecer por medio de un adecuado apoyo emocional y pedagdgico
brindando por los docentes, el cual podra permitir la satisfaccion de las tres necesidades basicas
propuestas en la Teoria de la autodeterminacidn. Asi pues, se plantea que, por las caracteristicas
propias de la pedagogia basada en la Teoria de las Inteligencias Mdltiples, en la cual se reconoce
la perspectiva del estudiante, se ofrecen variedad de estrategias y materiales para el aprendizaje
de los estudiantes, se propicia la resolucién de problemas, asi como también, se ofrecen
ambientes de aprendizaje relevantes y significativos, se hipotetiza que estas pueden permitir un
apoyo emocional y pedagdgico particular por parte de los docente, los cuales pueden llegar a
favorecer un mayor grado de compromiso en los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

En este orden de ideas, se plantea que el enfoque pedagogico de “ensefianza para la
diversidad” en el cual se reconoce que cada alumno es particular y diferente, pues, tiene diversas
inteligencias multiples, estilos y ritmo personal de aprendizaje, aptitudes, necesidades personales,
capacidad de aprendizaje, deseos, entre otros, debe responder a esta diversidad de factores y
particularidades en los mismos. Lo anterior, por medio de la adaptacion del entorno educativo a
las necesidades, posibilidades, inteligencias y estilos de cada estudiante, por medio de la atencién
a la diversidad en la ensefianza (Anijovich, Malbergier, Sigal, 2007). Teniendo en cuenta lo
anterior, se logra evidenciar que este enfoque pedagdgico tiene en cuenta los planteamientos de la
Teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner.

Teoria de las Inteligencias Multiples. En un primer momento, la inteligencia fue
abordada desde una perspectiva psicométrica y singular, es decir, como una capacidad general
(Gardner, 2001). Esta perspectiva es fundamentada por los planteamientos de autores como
Spearman (1927) y Terman (1975), los cuales consideraban la inteligencia como una capacidad
Unica a través de la cual se creaban diferentes conceptos y se resolvian problemas. En un segundo
momento, la concepcidn de inteligencia se fue transformando hasta ser concebida por diversos
autores como un constructo conformado por diferentes factores (pluralizacion) como la
competencia verbal, fluidez verbal, competencia aritmética, visualizacion espacial, memoria
asociativa, rapidez perceptiva y el razonamiento inductivo deductivo (Thurstone, 1960). Por su
parte, Guilford (1986) planted que la inteligencia esta compuesta por tres dimensiones: 1os
contenidos o percepciones, las operaciones realizadas y los productos obtenidos a partir de éstas.
Autores como Binet (citado en Guilford 1986), plantean que la inteligencia hace referencia a
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cualidades como la memoria, atencion, percepcion e intelecto. Asi pues, estos autores rechazan,
el concepto singular de inteligencia como una capacidad Unica.

Vernon (1971), plantea una relacion entre la perspectiva singular y pluralista de la
inteligencia, al reconocer que ésta se compone de diferentes factores como el educativo-verbal y
motor-espacial, sin embargo, que estos se derivan de una inteligencia general. Otros autores
como Piaget (1999) establecen que la inteligencia “es esencialmente un sistema de operaciones
vivas y actuantes. Es la adaptacién mental mas avanzada, ya que, es un instrumento indispensable
entre el sujeto y el universo.” (p.17) Es decir, la inteligencia es la herramienta fundamental del
sujeto para interactuar con el mundo que lo rodea. Sternberg y Detterman (1992) plantean que es
necesario tener en cuenta que la inteligencia es una manifestacion de metas cognitivas influidas
por diferentes factores motivacionales tales como los intereses y aspiraciones de los individuos,
siendo estas unas de las definiciones tedricas que aln sigue siendo vigente en la actualidad en el
ambito educativo.

En relacién con los planteamientos de Thurstone (1960) y Guilford (1986), quienes
reconocen la inteligencia desde una perspectiva pluralista, Gardner (1995) plantea que la
cognicion del ser humano posee diversas facetas, es decir, diferentes potenciales o estilos
cognitivos, coincidiendo asi con estos autores. Partiendo de esta definicion, este autor propone la
Teoria de las Inteligencias Mdltiples, al reconocer que a partir de afios de estudio de la mente
humana y del cerebro, se identificé que cada una de las inteligencias esta relacionada con
diferentes areas del cerebro que permiten el desarrollo de las capacidades de los seres humanos
para la resolucion de problematicas (Gardner, 1995).

Gardner (2001) desde una perspectiva pluralista de la inteligencia, reconocié la misma
como un potencial biopsicoldgico para procesar informacidn, que se puede activar en un marco
cultural posibilitando la resolucién de problemas, facilitando la consecucion de un propdsito e
identificando la forma mas adecuada de lograrlo; asi mismo, facilitando la creacién de un
producto util en una cultura, lo cual favorece la adquisicion y transmision de conocimientos,
opiniones y sentimientos. Teniendo en cuenta esta definicion, se logra poner en evidencia el valor
que le otorga Gardner (2001) a la cultura en el desarrollo de las inteligencias, diferenciandose de
los planteamientos de Piaget (1999) el cual enfatiza en el desarrollo de la inteligencia a partir de
la interaccion entre el sujeto y el mundo.

Gardner (1995) plantea la existencia de ocho inteligencias:
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La inteligencia lingiiistica, definida como la “sensibilidad especial hacia el lenguaje
hablado y escrito, la capacidad para aprender idiomas y emplear el lenguaje para lograr
determinados objetivos.” (p.55).

La inteligencia musical, hace referencia a la capacidad de algunas personas de interpretar,
crear nuevas melodias, y de admirar diferentes exposiciones musicales (Gardner, 2001)

La inteligencia l6gico-matematica, se refiere a la capacidad de los individuos de resolver
problemas a partir de un analisis l16gico y matematico, como también, la resolucion de estudios de
manera critica y objetiva (Gardner, 2001).

La inteligencia espacial, entendida como la “capacidad de reconocer y manipular pautas
en espacio grandes y en espacios mas reducidos.” (p.52).

La inteligencia cinestésico corporal, es la capacidad identificada para hacer uso de
diversas partes o de la totalidad del propio cuerpo con el fin de resolver problematicas o crear
productos utiles (Gardner, 2001).

La inteligencia interpersonal, entendida como “la capacidad de una persona para entender
las intenciones, las motivaciones, y los deseos ajenos y, en consecuencia, su capacidad de trabajar
eficazmente con otras personas” (p.53).

La inteligencia intrapersonal, “la capacidad de comprenderse a uno mismo, de tener un
modelo util y eficaz de si mismo, que incluya los propios deseos, miedos y capacidades, y de
emplear esta informacion con eficacia en la regulacion de la propia vida” (p.53).

La inteligencia naturalista, entendida como la capacidad de diferentes personas de
identificar y clasificar diversas especies del ecosistema, tanto animales, como plantas y otros
seres vivos. (Gardner, 2001).

Teniendo en cuenta lo anterior, Gardner (Citado por Armstrong, 2000) plantea la
importancia de que las instituciones educativas reconozcan y potencien todas las inteligencias
humanas y las combinaciones de estas. Pues, al reconocer las diferencias individuales de cada
persona, se favoreceran las posibilidades de que cada individuo pueda enfrentarse adecuadamente
a los problemas de la vida cotidiana. Es por ello que, Armstrong (2000), plantea que las escuelas
o instituciones educativas que tienen en cuenta los planteamientos de la teoria de las inteligencias
multiples dentro de sus practicas pedagogicas deben “estimular el conocimiento profundo de los

alumnos, en diversas disciplinas basicas, fomentando el uso de este conocimiento para resolver
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problemas y para realizar las tareas a las que habra de enfrentarse en el contexto de la
comunidad” (p.319).

La teoria de las inteligencias multiples busca generar un cambio de paradigma en los
sistemas educativos, los cuales se caracterizan por una ensefianza centrada en elementos
linglisticos y 18gicos, poniendo en evidencia una aproximacion pedagogica limitada (Armstrong,
2000). Desde esta perspectiva, las pedagogias basadas en la TIM deben propiciar el desarrollo de
experiencias que estimulen y promuevan cada una de las inteligencias de los estudiantes, a traves

de las siguientes estrategias:

Reconocimiento del interés y de las habilidades del estudiante. EI reconocimiento de los
estudiantes de sus propias habilidades, gustos, intereses, y proclividades, facilitara a los mismos
realizar futuras elecciones que les permitan sentirse mejor consigo mismos y asi, impactar de
manera positiva y relevante la comunidad. Gardner (2019) propone un modelo educativo
centrado en el individuo en donde se espera que se maximice el potencial intelectual de cada
persona, permitiendo a los mismos desenvolverse en el &mbito educativo a partir de las diferentes
inteligencias y habilidades humanas propias de cada estudiante. Es por esto que, Gardner (2019)
plantea la necesidad de que los sistemas educativos se reestructuren, con el fin de que estos
puedan responder a las particularidades y diferencias individuales de las personas.

Variedad de modalidades, estrategias y materiales. La implementacidn de las diversas
actividades, materiales y estrategias didacticas empleadas por un docente para exponer o explicar
una tematica a los estudiantes, deberan ser flexibles para ser adaptadas en funcion de las
inteligencias multiples de los mismos, es decir, los docentes deberan responder y potenciar los
gustos, intereses y habilidades particulares de cada estudiante, a través de una variedad de
actividades y formas de abordar o explicar los contenidos de la clase. Lo anterior con el fin de
que estos se involucren y participen de forma activa en la construccion de su propio aprendizaje
(Hart citada en Armstrong, 2000) pues, este reconocimiento no sélo elevara su nivel de
autoeficacia, sino, que incluso fomentara su compromiso y colaboracién con la sociedad, para
lograr asi un objetivo (Armstrong, 2000).

Esta teoria hace grandes aportes al quehacer docente, pues, sefiala la importancia de

ampliar las estrategias y recursos didacticos empleados por los profesores para la ensefianza de
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diferentes tematicas planteadas en el curriculo académico. Es importante sefialar, que las
estrategias tradicionales centradas Unicamente en lo linguistico y l6gico matematico se deben
seguir desarrollando y potenciando, sin embargo, es relevante que estas estrategias puedan ser
combinadas con otro tipo de técnicas que respondan a las particularidades de cada estudiante

segun sus inteligencias (Armstrong, 2000).

Promover la resolucion de problemas. Armstrong (2000) y Gardner (2019) proponen que
el aprendizaje de los estudiantes se debe propiciar por medio de la resolucion de diversas
problematicas que se encuentren dentro de su cotidianidad, con el fin de que los estudiantes
puedan proponer una solucion novedosa y viable a los mismos en diferentes contextos de
aprendizaje, que varian en funcion del marco cultural que se pretende impactar (Armstrong,
2000). Lo anterior, favoreciendo el proceso de metacognicion en los estudiantes pues, buscar la
respuesta a estas problematicas implica que los estudiantes reconozcan y trabajen en funcion de
sus habilidades, aptitudes y proclividades, lo cual les permite reflexionar sobre sus propios
procesos de aprendizaje y de esta manera, poder elegir estrategias que le permitan encontrar una
solucion en funcion de las inteligencias de estos. (Gardner, 2019).

Ademaés, Gardner (2019) plantea que el modelo evaluativo de aprendizaje de los
estudiantes debera ser por medio de espacios que propicien la creacion de nuevos productos y la
solucion de problematicas, a partir del despliegue de habilidades en funcion de las inteligencias
de los estudiantes. Es por ello que, Gardner (2019) plantea que se deben propiciar espacios de
evaluacion en donde los estudiantes puedan trabajar en proyectos, problemas o productos que
sean de su interés en contextos reales, lo cual les permita mantenerse motivados a lo largo del
proceso. Para dar cuenta de lo anterior, Armstrong (2000) sefiala que, este tipo de evaluacion es
posible por medio de la observacion y la documentacién de los procesos de los estudiantes en la
resolucion de las problematicas.

Asi pues, la teoria de las inteligencias multiples propone un cambio en cuanto al modelo
evaluativo tradicional el cual se hace por medio de pruebas formales estandarizadas en donde se
evallan unicamente competencias linguisticas y l6gico matematicas, esto se relaciona con los
planteamientos de Armstrong (2000) quien afirma que la evaluacién de los alumnos, a través de

la cual se da cuenta del progreso de estos, no responden a las particularidades de los estudiantes.
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Contenidos y ambientes de aprendizaje relevantes y significativos. Los contenidos y
ambientes de aprendizajes abordados en las clases deben reflejar y relacionarse con la
cotidianidad de los estudiantes y con la vida real de los mismos, lo cual les permitira utilizar sus
inteligencias mdaltiples de forma préactica, propiciando el desarrollo de habilidades necesarias para
intervenir y actuar en un mundo complejo y cambiante (Armstrong, 2000). Lo anterior,
favoreciendo el interés y la iniciativa de los estudiantes por la investigacion y exploracién de su
entorno y de situaciones novedosas, asi como también, la capacidad de responder ante situaciones
problematicas que se presenten en la cotidianidad, lo cual sera posible, a partir de la capacidad
del alumno de elegir sus aprendizajes en funcidn de sus intereses, habilidades y aspectos a
mejorar.
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METODO

Tipo de estudio

El tipo de estudio de la presente investigacion fue cuantitativo, pues este se basaba en la
recoleccion de datos susceptibles de cuantificacion, a los cuales se les realizaban analisis
estadisticos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006; Lara, 2013). En este estudio, se realizaron
observaciones de las dindmicas de clase entre maestros y estudiantes de dos instituciones
educativas privadas de la ciudad de Cali, al igual que se aplic6 un cuestionario de motivacion a
los estudiantes de ambos colegios en la asignatura de matematicas. La informacién recolectada
por medio de los instrumentos descritos se convirtié en datos numéricos, los cuales fueron
insumos para dar cuenta del nivel de compromiso de los estudiantes y del apoyo emocional y

pedagogico de los docentes, al igual que sus posibles relaciones.

Disefio y alcance de la investigacion

El presente estudio tuvo un disefio de medidas repetidas de tipo descriptivo. Segun los
planteamientos de Hernandez et al. (2006) el disefio descriptivo con medidas repetidas pretende
conocer y especificar las caracteristicas, ya sea de diferentes personas, poblaciones, objetos o
cualquier fendmeno que se busque analizar en diferentes momentos. Asi pues en la presente
investigacion se pretendid describir el grado de compromiso cognitivo, afectivo y conductual de
los estudiantes y el apoyo emocional y pedagdgico brindada por los profesores en diferentes
sesiones a lo largo de una unidad temaética en la asignatura de matematicas en dos instituciones
educativas, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias maltiples y una

institucion con aproximacién pedagdgica tradicional.

Participantes

La poblacién de la presente investigacion fueron tres profesores de los grados cuarto y
quinto de primaria, los tres docentes ensefiaban la asignatura de matematicas, dos de ellos en una
institucion educativa privada con practicas educativas basadas en la TIM y el otro docente en una
institucion educativa privada con una aproximacion pedagdgica tradicional. Ademas, 34
estudiantes, 24 en la institucion con pedagogia basada en la TIM y 10 en la institucion con

aproximacion pedagdgica tradicional. La diferencia en la muestra de ambas instituciones se debe
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a las dificultades para acceder a la poblacién del estudio producto de la situacion de contingencia
mundial generada por el Covid 19. Teniendo en cuenta lo anterior, se replante6 el nUmero de
asignaturas a observar, eligiendo Gnicamente la asignatura de matematicas, la cual en una de las
instituciones era dictada por el mismo docente en ambos grados.

En este sentido, los criterios de inclusion que se tuvieron en cuenta en relacion con los
docentes son: 1. los maestros debieron formar parte del equipo de trabajo de las dos instituciones
educativas privadas donde se realiz6 la investigacion; 2. los docentes debieron ser maestros de la
asignatura de matematicas 3. los maestros debieron de tener una permanencia minima en la

institucion de 3 afios: 4. el docente debio asistir a todas las sesiones de clase.

Variables de estudio

Variables sociodemogréficas

Para el desarrollo de la investigacion se tuvo en cuenta diferentes variables
sociodemogréaficas como:

e Sexo de los estudiantes.
e Grado escolar: cuarto y quinto de primaria
e Asignatura: matematicas

Tabla 1.
Definicién de variables del estudio

Variable Definicién Definicién operacional
Compromiso  Compromiso cognitivo Compromiso cognitivo y afectivo:
académico Inversion que realizan los estudiantes en  a partir del Cuestionario de

su proceso de aprendizaje, a partir de un  Motivacion Emergente (Schmidt y
procesamiento profundo de la Smith, 2008), adaptado por Ochoa,
informacion y el uso autorregulado de Montes y Rojas (2018).

estrategias metacognitivas (Shernoff et

al., 2016). - Interés

- Concentracion

Compromiso afectivo - Disfrute

Compromiso comportamental
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el conjunto de emociones y afectos que  por medio del Sistema de

los estudiantes presentan hacia su Observacion CLASS Upper
proceso de aprendizaje, asi como Elementary (Pianta et al., 2012).
también el nivel de motivacion, interés

y aburrimiento, entre otros (Fredricks et Comportamiento del estudiante

al., 2004). (CE)

Compromiso  comportamental

El involucramiento de los estudiantes en

tareas académicas por medio de la

persistencia, esfuerzo y participacion

(Fredricks et al., 2004).
Apoyo El apoyo emocional. A partir del Sistema de Observacion
emocional Comportamientos y acciones de los CLASS Upper Elementary (Pianta

docentes, que promueven espacios de et al., 2012). El apoyo emocional

confianza y seguridad, en donde los estd compuesto por tres

estudiantes puedan manifestar y dimensiones:

compartir con los profesores y - Clima positivo (CP).

comparieros sus ideas y pensamientos - Sensibilidad del maestro (SP).

(Pianta et al., 2012). - Consideracion de la perspectiva

de los estudiantes (CPE).

Apoyo El apoyo pedagogico. Sistema de Observacion CLASS
pedagdgico Planeacion e implementacion de Upper Elementary (Pianta et al.,

actividades y materiales novedosos e 2012).

interesantes, que les permitan a los - Comprension del contenido

estudiantes indagar y explorar diferentes (CO).

alternativas de solucién y desarrollo de

Anadlisis e indagacion (Al).
las mismas, teniendo en cuenta sus

propios pensamientos y conocimientos,
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lo cual puede favorecer la comprension
e interiorizacion de los contenidos
abordados en las clases, logrando
aplicarlos en diferentes situaciones o
contextos que lo requiera (Pianta et al.,
2012).

- Formatos instruccionales de

aprendizaje (FIA).

Instituciones

educativas

Institucion educativa con pedagogia
basadaenla TIM

Gardner (Citado por Armstrong, 2000)
plantea que las instituciones educativas
reconocen y potencian el uso de las
ocho inteligencias (I6gico matematica,
musical, linglistica, naturalista,
interpersonal, intrapersonal, corporal
kinestésica y espacial) para el desarrollo
de sus practicas, asi mismo, reconocen
las diferencias individuales de cada
persona, lo cual favorece las
posibilidades de que cada individuo
pueda enfrentarse adecuadamente a los

problemas de la vida cotidiana.

Institucion  educativa con una

aproximacién pedagogica tradicional.

Institucion educativa en la cual:

- En el Proyecto Educativo
Institucional se encontro
declarada la practica pedagogica
basada en la Teoria de las
Inteligencias Mdltiples.

- Institucion educativa de caracter
privado.

Institucion educativa con nivel

socio econémico (4)

- Institucion educativa con
trayectoria de (20) afios en la
ciudad de Cali.

Institucién educativa en la cual:

- En el Proyecto Educativo
Institucional no se encuentro
declarada la practica pedagogica
basada en la Teoria de las
Inteligencias Multiples.

- Institucion educativa de caracter
privado.

- Institucion educativa con nivel

socio econémico (4)
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- Institucion educativa con
trayectoria de (20) afios en la
ciudad de Cali.

Fuente: Autoria Propia

Instrumentos

Cuestionario de Motivacion Emergente (CME)

Para el desarrollo de la presente investigacion se hizo uso de la version adaptada y
validada por Ochoa, Montes y Rojas-Ospina (2018), del Cuestionario de Motivacion Emergente
(Schmidt y Smith, 2008), con el fin de describir el compromiso académico de los estudiantes en
sus dimensiones cognitiva y afectiva a lo largo de una unidad tematica de diferentes areas del
saber. Este Cuestionario constd de 24 items, con una escala tipo Likert de 1 a 5, en donde 1
representa poco y el 5, mucho. Esta escala dio cuenta de dimensiones como el interés, la
concentracion y el disfrute de los estudiantes durante la realizacion de actividades académicas, lo
cual permiti6 conocer los estados cognitivos y emocionales de los estudiantes (Anexo 1). El

instrumento ha sido aplicado en estudiantes de primaria, por Arias y Rincén (2019).

Pauta de observacion CLASS Upper Elementary

La pauta de observacién Class Upper Elementary (Pianta et al., 2012), permitié describir
el apoyo emocional y pedagdgico brindado por los profesores a sus estudiantes durante las clases
observadas. El apoyo emocional consta de tres dimensiones las cuales son clima positivo (CP),
sensibilidad del maestro (SP), consideracion de la perspectiva del estudiante (CPE). El apoyo
pedagdgico consta de cinco dimensiones, sin embargo, en aras de esta investigacion se haran uso
de tres de ellas, las cuales son comprension del contenido (CC), analisis e indagacién (Al) y
formatos instruccionales de aprendizaje (FIA). Por otra parte, este instrumento permitio dar
cuenta del compromiso comportamental de los estudiantes a través de la dimension de la del
comportamiento del estudiante (CE) a lo largo de una unidad tematica. El instrumento usé una

escala tipo Likert de 7 puntos, las puntuaciones 1y 2 aluden a niveles bajos de apoyo, las de 3, 4
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y 5, dan cuenta de niveles medios de apoyo y, 6 y 7 responden a niveles altos de apoyo (Pianta,
Hamre y Mintz (2012).

Verificacion institucional

El instrumento de Verificacion institucional (Anexo 5) fue una entrevista inicial que se
realizd al rector/a de ambas instituciones educativas, el cual consto de cuatro preguntas, en donde
se indaga respecto: 1. si la practica pedagogica que se encuentran declarada en el Proyecto
Educativo Institucional del colegio esta basada en la Teoria de las Inteligencias Mdltiples. 2. si la
institucion es de carécter privado. 3. El nivel socio econdmico de la institucion. 4. La trayectoria

educativa en la ciudad de Cali.

Procedimiento

En un primer momento, en la presente investigacion se realizd el contacto con la
poblacion del estudio: dos instituciones educativas privadas de la ciudad de Cali. Posteriormente,
se procedio a presentar el objetivo del estudio y sefialar el interés en que dichas instituciones
formaran parte de este. Luego, se realiz6 un acercamiento con los docentes y estudiantes de grado
cuarto y quinto de educacion basica primaria en la asignatura de matematicas, a los cuales se les
expuso los objetivos de la investigacion y se les extendié una invitacion para su participacion a
través de un consentimiento y asentimiento informado, respectivamente (Anexos 2, 3y 4).
También, se contactd a los acudientes de los estudiantes para informarles acerca de la
investigacion y del mismo modo, se hizo entrega de un consentimiento informado que debi6 ser

firmado para permitir la participacion de los estudiantes en la investigacion.

En un segundo momento, teniendo en cuenta la situacion actual de aislamiento preventivo
producto de la pandemia del Covid-19, se hizo una revision y adaptacion de los instrumentos a
utilizar en la investigacion para poder recolectar datos en medios en linea dada esta situacion. Lo
anterior, dependiendo si las clases en las instituciones educativas seguian siendo de manera
virtual para el siguiente semestre académico, de acuerdo con los lineamientos del Gobierno
nacional. Asi pues, la recoleccion de datos se hizo asistiendo a tres sesiones de clase dos veces
por semana en la asignatura de matematicas, por medio de las diferentes plataformas utilizadas
por la institucién educativa para dictar la clase. Es importante considerar que los estudiantes

podian tener 0 no la camara encendida segun la institucion a la que pertenecian. La recoleccién
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de informacion se hizo a partir de la doble aplicacidn del Cuestionario de Motivacion Emergente
(Schmidt y Smith, 2008) por cada sesion a todos los estudiantes, el cual se envid a los mismos
por medio de cuestionarios de Google Forms y en medio de clase se dio la indicacion para que lo
realizaran. También, por medio del instrumento Pauta de observacion CLASS Upper Elementary
(Pianta et al., 2012), en donde se grabaron todas y cada una de las sesiones a las que se asistieron
en la institucién con pedagogia tradicional. En la institucidén con pedagogia basada en la TIM
unicamente se realizaron grabaciones con audio. Las clases tenian una duracion de
aproximadamente 45 minutos y se grabaron por medio de aparatos electrénicos.

Es importante sefialar que se realiz6 un acercamiento con los estudiantes, previo a la
aplicacion del cuestionario de Motivacion Emergente, con el objetivo de que éstos pudieran
comprender y familiarizarse con el mismo, resolviendo asi sus dudas e inquietudes, para que no
hubiese dificultades en la aplicacién formal del cuestionario.

En un tercer momento, las investigadoras realizaron un proceso de entrenamiento al
interior del grupo de investigacion DCAE, para proceder a realizar una adecuada y pertinente
segmentacion y codificacion de las grabaciones realizadas. Con el fin de asegurar la confiabilidad
y validez interna del estudio, cada una de las investigadoras, codificaron los videos por separado,
para luego observar las discrepancias encontradas en los datos y de esta manera estar calibradas a
lo largo de todo el proceso de analisis de estos.

En un cuarto momento, se dispuso de un espacio para informar y brindar
retroalimentacion a los docentes y directivos de las instituciones educativas participantes, a partir
de los resultados encontrados y el andlisis de estos sobre las practicas docentes empleadas, el
apoyo pedagogico y emocional brindado por los docentes a los estudiantes y si existe relacion

con el grado de compromiso académico de los mismos.

Anélisis de datos

A la informacidn recolectada a partir del Cuestionario de Motivacion Emergente (Schmidt
y Smith, 2008) y la Pauta de observacion CLASS (Pianta et al., 2012) se le hizo un analisis de
corte descriptivo y se presentaron tablas cruzadas en donde se exponen los promedios y los

puntajes de las variables de la investigacion.
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Consideraciones éticas

Esta investigacion se realizo en el marco de la ley 1090 de 2006, aprobada por el
Congreso de la Republica, bajo la cual se reglamenta el ejercicio de la profesion de Psicologia,
bajo el Codigo Deontoldgico y Bioético. El Colegio Colombiano de Psicélogos (COLPSIC,
2006), establece que, para realizar investigaciones cientificas, los psicélogos deben tener ciertas
responsabilidades especificas que garanticen el bienestar de las personas y/o instituciones
implicadas en la misma. Es por esto que, en esta investigacion se garantizo la confidencialidad y
privacidad de los datos obtenidos sobre cada uno de los estudiantes y maestros, pues, durante la
investigacion se les asigno a los participantes unos codigos, a los cuales solo tendran acceso las
investigadoras, por lo que nadie podré encontrar relacion entre los nombres de los participantes y
los codigos que se han asignado.

La participacion de los maestros y estudiantes fue voluntaria y pudieron retirarse de la
investigacion en el momento en que éstos lo desearon o lo consideraron pertinente, esta
informacion fue suministrada por medio de un consentimiento informado (Ver anexo 2),
asentimiento (Ver anexo 4) respectivamente. Asi mismo, a razon de que una parte de la poblacion
de la investigacion fue menor de edad, se requirié de la autorizacién de los padres o acudientes
por medio de un consentimiento informado (Ver anexo 3).

Teniendo en cuenta que, se trabajo con una poblacion diversa, se garantizé que no hubo
discriminaciones ni prejuicios por razones de nacimiento, raza, sexo, credo, ideologia,
nacionalidad, clase social, entre otros. Lo anterior, respetando la diversidad existente, asi como
también velando por la dignidad de cada uno de los participantes del estudio. Al finalizar esta
investigacion, se devolvieron los resultados obtenidos a las instituciones educativas y a los
participantes, en donde se evidenciaron los analisis realizados, los resultados encontrados y las

sugerencias pertinentes para ambas instituciones.
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RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados del estudio, organizados para cada uno de los
objetivos especificos planteados, con el propdsito de dar respuesta al objetivo general de
investigacion. El estudio se realizd en dos instituciones educativas privadas de Cali, una de ellas
con pedagogia basada en la Teoria de las Inteligencias Multiples (Institucion A) y otra con una
aproximacion pedagdgica tradicional (Institucion B), en los grados cuarto y quinto de primaria,
durante el desarrollo de una unidad tematica en la asignatura de matematicas. La muestra quedo
conformada por 34 estudiantes, de los cuales 10 estudiantes pertenecen a la institucion B y 24

estudiantes pertenecen a la institucion A.

Resultados objetivo especifico 1. Describir el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido
por los profesores, y objetivo especifico 5. Explorar si existen relaciones entre el apoyo
emocional y pedagogico ofrecido por los profesores en el aula de clase, y el tipo de aproximacién

pedagdgica de la institucién a la que pertenecen.

En primer lugar, se presentan los datos correspondientes a cada una de las dimensiones
del dominio de apoyo emocional, las cuales son: Clima Positivo (CP), Sensibilidad del Profesor
(SP), Consideracion de la Perspectiva del Estudiante (CPE), los cuales corresponden a los
promedios de los puntajes de los dos segmentos generados en cada una las sesiones de clase en

ambas instituciones educativas.

Para hablar acerca del apoyo pedagdgico y emocional, se tuvo en cuenta la siguiente
escala: alto, medio y bajo, en donde bajo corresponde a las puntuaciones 1y 2, medioa 3,4,5y
altoaby7.

Tabla 2.
Puntaje promedio por sesion en dimensiones de dominio de apoyo emocional por grupo e
institucién educativa. Sesiones de clase (S)

TIM (A) Tradicional (B)

Dimensién Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2  S3 S1 82 S3
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Clima Positivo 35 55 60 65 60 60 60 55 60 65 60 6,0

Sensibilidaddel 50 6,0 65 60 60 7,0 6,0 5,0 6,0 6,5 6,0 6,0
Profesor

Consideracion

de la
Perspectiva del 50 40 50 35 50 50 25 35 3,5 50 55 5,0

Estudiante

Como se observa en la Tabla 2, respecto al apoyo emocional ofrecido por los docentes, se
pudo evidenciar que la mayoria de las puntuaciones tanto en la institucion A como en la
institucion B, se encontraron en un rango medio-alto en las diferentes dimensiones (M>5.0). En
cuanto al Clima Positivo (CP), se observaron puntuaciones similares ubicadas en un rango
medio-alto, en las que se identificaron algunas relaciones de apoyo entre los estudiantes y
docentes, sin embargo, no se observaron interacciones frecuentes entre pares, especialmente en la
institucion B. Ademas, en ambas instituciones se percibio el uso de un lenguaje respetuoso hacia
el otro, escucha activa y cooperacion entre docentes y estudiantes. También, se observé un clima
positivo en el aula de clases en donde se compartieron comentarios positivos de los estudiantes.
Sin embargo, en la institucion A, grupo 1, se observo una puntuacion menor (M=3,5) durante esta
sesion de clase, en la cual el docente no utilizé un lenguaje respetuoso, ni calmado para dirigirse

a los estudiantes, ademas, no se presentaron comentarios ni expectativas positivas.

En la dimensién de Sensibilidad del Profesor (SP) las puntuaciones promedio se ubicaban
en un rango medio-alto en ambas instituciones, lo cual indica que los docentes estuvieron atentos
y respondieron a lo largo de las sesiones de clase a las necesidades de los estudiantes, sin
embargo, en algunas ocasiones no realizaban seguimiento al proceso de los estudiantes. En el
caso del grupo 2 de la institucion A, se logré evidenciar que el docente en la tltima sesion de
clase obtuvo un puntaje alto (M=7) ya que respondid a las necesidades de los estudiantes y
realizé seguimiento individual y oportuno del proceso de aprendizaje de estos.

En cuanto a la Consideracion de la Perspectiva del Estudiante (CPE) ambas instituciones
puntuaron en un rango medio (M>3,5), los docentes fueron flexibles durante algunas de sus

sesiones de clase, en algunos momentos estimulaban las ideas y opiniones de los estudiantes y se
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evidenciaron algunos espacios en donde se promovia el liderazgo y la autonomia de los
estudiantes. No obstante, en los grupos de la institucion A se presentaron puntajes entre 3,5y 5,
mientras que en la institucion B entre 2,5y 5,5. En los grupos de la institucion A se identificé que
los docentes realizaban constantemente conexiones de los materiales abordados en clase con las
experiencias y la vida real de los estudiantes, asi como también, se propiciaba mayor interaccion

entre pares.

Referente al dominio del apoyo pedagdgico y sus dimensiones: Formatos Instruccionales
de Aprendizaje (FIA), Comprension del Contenido (CC), Andlisis e Indagacién (Al), la Tabla 2
presenta los promedios de los puntajes que se obtuvieron en los dos segmentos observados en
cada sesion.
Tabla 3.

Puntaje promedio por sesion en dimensiones de dominio de apoyo pedagdgico por grupo e
institucion educativa

TIM (A) Tradicional (B)

Dimension Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2  S3 S1 82 S3

Formatos

Instruccionales
de Aprendizaje 30 55 60 60 60 60 55 50 4.0 55 50 55

Comprension 50 56 60 60 60 60 55 53 5,0 60 60 55
del Contenido

Analisis e 30 35 45 35 35 60 35 35 35 55 60 50
Indagacion

Fuente: Autoria propia.

Al respecto, se pudo observar que la institucion A en la dimensién de Formatos
Instruccionales de Aprendizaje (FIA) y de Comprension del Contenido (CC) registro una
puntuacion promedio ubicada en el rango alto (M=6), en comparacion con la institucion B, la
cual puntta en un rango medio (M=5), lo que indica que los docentes de la institucion A
utilizaron diferentes formatos y materiales de clase para involucrar a los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, presentaron de forma clara los objetivos de clase, ademas, se evidencid la

facilitacion y compromiso activo en los estudiantes, también, se observo que las interacciones de
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clase entre docentes y estudiantes fomentaban la construccion y comprension de los
conocimientos de forma independiente y supervisada, a diferencia de la instituciéon B que
presento pocos materiales y formatos novedosos durante el desarrollo de clase, ademas, la
practica independiente de los contenidos abordados se percibié en menor medida, sin embargo, se

observd facilitacion y compromiso por parte de los estudiantes.

En la dimensidn de Analisis e Indagacion se observé una puntuacién media en ambas
instituciones (M=3,5) lo cual indica que los docentes en algunas ocasiones propiciaban espacios y
presentaban materiales que facilitaban la metacognicién y el pensamiento de alto orden en los
estudiantes.

Resultados objetivo especifico 2. Describir el compromiso académico de los estudiantes

en sus dimensiones cognitiva, afectiva y comportamental.

En la siguiente tabla se presento la informacidn concerniente al compromiso cognitivo y
afectivo. Se reportan los promedios de los puntajes obtenidos por los estudiantes en las dos

aplicaciones del Cuestionario de Motivacion Emergente que se realiz6 en cada sesion de clases.

Tabla 4.

Puntaje promedio por sesion en las dimensiones de compromiso cognitivo y afectivo por grupo e
institucion educativa

TIM Tradicional

Tipo de Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
compromiso

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S8

N=4 N=4 N=5 N=15 N=16 N=18 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo 4,6 48 38 44 43 42 45 46 47 41 42 37
Afectivo 39 44 34 42 40 38 41 36 40 38 38 38

Fuente: Autoria propia.
En relacion con el compromiso cognitivo de los estudiantes (Tabla 4), en ambas
instituciones se observaron que la mayoria de las puntuaciones son similares, ubicadas en un

rango alto entre (4,1 a 4,8), por tanto, los estudiantes reportan estar concentrados y esforzandose

(bastante-mucho) durante las actividades.

44



En cuanto al compromiso afectivo, los puntajes variaron en las diferentes sesiones de
clase, sin embargo, las puntuaciones arrojadas se encuentran en un rango medio-alto, con
puntuaciones entre 3,4 y 4,4 para los estudiantes de la institucion A, y puntuaciones entre 3,6 y
4,1 para los estudiantes de la institucion B, lo cual indicé que a lo largo de las sesiones de clase,
el reporte de los estudiantes es que su interés y disfrute varid entre bastante y mucho en las
diferentes actividades propuestas en clase.

En relacion con el compromiso comportamental, a continuacion, se reporta el promedio
de los puntajes obtenidos en la dimension de Compromiso del estudiante del sistema de
observacion CLASS, en los dos segmentos observados en cada sesion de clase teniendo en cuenta
la siguiente escala: alto, medio y bajo, en donde bajo corresponde a las puntuaciones 1y 2, medio
a34,byaltoaby?7.

Tabla 5.
Puntaje promedio por sesion en la dimension de compromiso comportamental por grupo e

institucién educativa
TIM Tradicional

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3
55 6,0 6,0 70 60 55 70 6,5 47 70 6,0 55

Fuente: Autoria propia.

En la Tabla 5 se observa que en ambas instituciones se encontraron puntuaciones
similares, ubicadas en un rango medio-alto. En la Institucién A se ponen de manifiesto
puntuaciones entre (5,5y 7) y en la institucion B entre (4,7 y 7), indicando que los estudiantes a
lo largo de las sesiones de clase participaron constantemente en las diferentes actividades

propuestas, asi como también, se esforzaron y persistieron en las mismas.

Resultados objetivo especifico 3. Explorar si existen relaciones entre el compromiso de
los estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva, y el tipo de

aproximacion pedagdgica de la institucion a la que pertenecen.

En la tabla 6, se encuentran el nimero de estudiantes que puntuaron en cada uno de los

niveles (bajo, medio y alto) de las dimensiones de compromiso cognitivo y afectivo. El nivel bajo
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corresponde a puntuaciones entre 1y 2,5, el medio corresponde a puntuaciones entre 2,6y 3,5y
el alto a puntuaciones entre de 3,6 a 5,0.

Tabla 6.
Frecuencias por niveles y sesion en las dimensiones de compromiso cognitivo y afectivo, por grupo
e institucién educativa

Institucion educativa

Tipo de TIM Tradicional
compromise s1 52 3 si 2 S3
N=14 N=19 N=18  N=10 N=10 N=10

Bajo 1 1

Cognitivo Medio 1 2 2 1
Alto 14 18 15 8 9 9
Bajo 1 4

Afectivo Medio 2 1 3 3 5 4
Alto 12 17 11 7 5 6

Fuente: Autoria propia.

Tal como se observa en la Tabla 6 en relacién con el Compromiso Cognitivo y el tipo de
aproximacion pedagogica de las instituciones Ay B, se observo que la mayoria de los estudiantes
de ambas instituciones puntuaron en un rango alto, a excepcion de algunos estudiantes de la
institucién Ay B que puntuaron en un rango medio-bajo. En relacion con el Compromiso
Afectivo, se logra ver que mas de la mitad de los estudiantes tanto en la institucion A como B se
encontraron en un rango alto, sin embargo, en la sesién 2 de la institucion B, se percibe como la

mitad de los estudiantes se encontraron en un rango medio y la otra mitad en un rango alto.

En relacion con el Compromiso Comportamental de los estudiantes, en la tabla 7 se puede
observar que la mayoria de las puntuaciones de las instituciones A y B son similares
encontrandose en un rango alto, sin embargo, en la sesidn de clase 3 de la institucion B se

encontrd una puntuacién en un rango medio (M=5,1).

Tabla 7.

46



Puntaje promedio por sesidén en la dimension de compromiso comportamental por grupo e
institucion educativa

Institucion educativa

TIM Tradicional
S1 S2 S3 S1 S2 S3
Bajo
Medio 51
Alto 6,2 6,0 57 7,0 6,2

Fuente: Autoria propia.

Resultados objetivo especifico 4. Explorar si existe relacion entre el compromiso de los
estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva, y el apoyo emocional y

pedagdgico ofrecido por los profesores en el aula de clase.

Para dar respuesta a este objetivo, se presenta a continuacion el nimero de estudiantes que
puntuaron en los niveles bajo, medio o alto en el Compromiso Cognitivo y Afectivo, en donde
bajo corresponde a puntuaciones entre 1y 2,5, el medio corresponde a puntuaciones entre 2,6 y
3,5y el alto a puntuaciones entre de 3,6 a 5,0. Ademas, se presentan los niveles asignados a cada
grupo de ambas instituciones educativas segun los puntajes correspondientes a las dimensiones
del Apoyo Emocional y Pedagogico, teniendo en cuenta que la escala de estos dominios fue de
alto, medio y bajo, en donde bajo corresponde a las puntuaciones 1y 2, medioa 3,4y 5yaltoa
6y 7. Este mismo proceso se realiz6 para la dimension del Compromiso Comportamental, pero
en este caso se tuvo en cuenta los promedios de los puntajes asignados a esta dimensién en cada

segmento de clase observado.

Tabla 8.
Frecuencias por sesion en las dimensiones de compromiso afectivo y cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimensién de Clima Positivo.
Tipo de
compromiso

TIM Tradicional
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Alto
S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3
N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4
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Cognitivo  Bajo 1 1
Medio 1 1 1 1 2 1
Alto 4 3 3 10 16 12 5 4 5 3 4 4
Afectivo Bajo 2 1 2 1
Medio 1 1 1 1 1 2 2 1 1 3 2
Alto 3 3 2 9 14 10 4 4 4 3 1 2

Fuente: Autoria propia.

Tabla 9.
Frecuencias por sesion en las dimensiones de compromiso afectivo y cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Sensibilidad del Profesor
Tipo de
compromiso

TIM Tradicional
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Alto

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3

N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo Bajo 1 1
Medio 1 1 1 1 2 1
Alto 4 3 3 10 16 12 5 4 5 3 4 4
Afectivo Bajo 2 1 2 1
Medio 1 1 1 1 1 2 2 1 1 3 2
Alto 3 3 2 9 14 10 4 4 4 3 1 2

Fuente: Autoria propia.

Tal como se observa en las tablas 8 y 9, cuando el Clima Positivo y la Sensibilidad del
Profesor se encontraron en un nivel medio, el Compromiso Cognitivo y Afectivo de la mayoria
de los estudiantes tanto de la institucion A como B fue alto. Ahora bien, cuando el Clima Positivo
y la Sensibilidad del Profesor se encontraron en un rango alto se evidencia que en la institucion A
mas de la mitad de los estudiantes puntuaron en un nivel alto tanto en el compromiso afectivo

como cognitivo, mientras que, en la institucion B en la dimensidén de compromiso afectivo, se
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observd que la mitad de los estudiantes puntuaron en medio pese a que el Clima Positivo y la
Sensibilidad del Profesor fueron altos.

Tabla 10.

Promedios de puntajes por sesion en la dimension del Compromiso Comportamental y los
niveles asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Clima Positivo.

TIM Tradicional
Grupo 1. Grupo 2. Alto  Grupo 1. Medio Grupo 2. Alto
Medio
S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3
Bajo
Medio 5,5 5,5 4,7 5,5
Alto 6,0 60 7,0 6,0 70 65 70 6,0

Fuente: Autoria propia.

Tabla 11.
Puntaje promedio por sesion en la dimension del Compromiso Comportamental y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimensién de Sensibilidad del Profesor

TIM Tradicional

Grupo 1. Medio Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Alto Medio Alto

S1 S22 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S22 S8

Bajo
Medio 5,5 55 4,7 55

Alto 60 60 70 6, 70 65 70 6,0
0

Fuente: Autoria propia.

Segun lo observado en la tabla 10 y 11. Las instituciones A y B, en ambos grupos de clase

tuvieron asignado un nivel de medio-alto en las dimensiones del clima positivo y sensibilidad del
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profesor, en ambos niveles se encontrd que las puntuaciones del compromiso comportamental de

los estudiantes se encontraron de igual manera en un rango medio-alto.

Tabla 12.

Frecuencias por sesion en las dimensiones de compromiso afectivo y cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Consideracién de la Perspectiva
del Estudiante

Tipo de TIM Tradicional
compromiso
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Medio Medio Medio

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3

N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo Bajo 1
Medio 1

Alto 4 3 3 10 16 12 5 4
2
1
2

Afectivo Bajo

Medio 1

=
=
=
N
()
S~ P PRl O
=
w
()

Alto 3 3

Fuente: Autoria propia.

Como se observa en la tabla (Tabla 12) cuando la dimensién de Consideracion de la
Perspectiva del Estudiante se encontrd en un nivel medio, la mayoria de los estudiantes
reportaron un nivel alto de compromiso cognitivo y afectivo, a excepcidn de la institucion B
grupo dos, en el cual se logré evidenciar que la mitad de los estudiantes puntuaron en un nivel

medio.

Tabla 13.

Puntaje promedio por sesion en la dimension del Compromiso Comportamental y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Consideracion de la Perspectiva
del Estudiante.

TIM Tradicional

Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.

Medio Medio Medio .
! ! ' Medio
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S1 s2 S3 S1 S2 S3 S1 S22 S3 S1 S2 S3

Bajo

Medi 5, 5,5 4,7 3,5
0 5

Alto 6,0 6,0 7,0 6, 70 6,5 70 6,0

0

Fuente: Autoria propia.

Segun lo evidenciado en la tabla 13, tanto la institucién A como B, en ambos grupos de
clase en la dimensién de Consideracion de la Perspectiva del Estudiante tuvieron un nivel medio
asignado y en cuanto a las puntuaciones del Compromiso Comportamental se encontraron en un

rango medio-alto en ambas instituciones.

Tabla 14.

Frecuencias por sesion en las dimensiones de Compromiso Afectivo y Cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Formatos Instruccionales de
Aprendizaje.

Tipo de TIM Tradicional
compromiso
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Medio

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S8

N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo Bajo 1 1
Medio 1 1 1 1 2 1
Alto 4 3 3 10 16 12 5 4 5 3 4 4
Afectivo Bajo 2 1 2 1
Medio 1 1 1 1 1 2 2 1 1 3 2
Alto 3 3 2 9 14 10 4 4 4 3 1 2

Fuente: Autoria propia.
Tabla 15.

Frecuencias por sesion en las dimensiones de Compromiso Afectivo y Cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Comprension del Contenido
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Tipo de TIM Tradicional
compromiso

Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Medio

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3

N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo Bajo 1
Medio 1

Alto 4 3 3 10 16 12 5 4
2
1
2

Afectivo Bajo

Medio 1

,_\
—
—
N
N
A P R| o
—_
w
N

Alto

w
w

Fuente: Autoria propia.

A partir de lo observado en la Tabla 14 y 15. Cuando los Formatos Instruccionales de
Aprendizaje y la Comprension del Contenido se encontraron en un nivel medio, la mayoria de las
puntuaciones de los estudiantes en ambas dimensiones del compromiso se encontraron en alto,
solo en la institucién B se encontrd que la mitad de los estudiantes del grupo dos reportaron un
Compromiso Cognitivo Medio. Ahora bien, cuando estas dos dimensiones se encontraron en alto,
se percibe que en la institucién A, algunos estudiantes puntuaron en bajo en la dimensién de

Compromiso Afectivo.

Tabla 16.

Puntaje promedio por sesion en la dimensién del Compromiso Comportamental y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Formatos Instruccionales de
Aprendizaje

TIM Tradicional
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Medio

S1 S22 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S8

Bajo
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Medi 5,5 5,9 4,7 5,5
0

Alto 60 60 70 6,0 70 6,5 70 6,0

Fuente: Autoria propia.

Tabla 17. Puntaje promedio por sesion en la dimension del Compromiso Comportamental y los
niveles asignados por grupo e institucion educativa a la dimensién de Comprension del Contenido.

TIM Tradicional
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Alto Medio Medio
S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3
Bajo
Medio 55 55 4,7 55
Alto 6,0 60 70 6,0 70 65 7,0 6,0

Fuente: Autoria propia.

Segun lo observado en la Tabla 16 y 17. se plantea que las puntuaciones del compromiso
comportamental se encontraron en un rango medio-alto, al igual que el nivel asignado en las
dimensiones de Formatos instruccionales de Aprendizaje y Comprension del Contenido.

Tabla 18.

Frecuencias por sesion en las dimensiones de Compromiso Afectivo y Cognitivo y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Analisis e Indagacion

Tipo de TIM Tradicional
compromiso
Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Medio Medio Medio

S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3 S1 S2 S3

N=4 N=3 N=5 N=10 N=17 N=13 N=6 N=6 N=6 N=4 N=4 N=4

Cognitivo Bajo
Medio 1 1 1 2 1

1
1

Alto 4 3 3 10 16 12 5 4 5 3 4 4
2

Afectivo Bajo 1 2 1
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Medio 1 11 1 1 2 2 1 1 3 2
Alto 3 3 2 9 14 10 4 4 4 3 1 2

Fuente: Autoria propia.

Como se observa en la Tabla 18. Cuando la dimensidn de Analisis e Indagacion en los
grupos de clase de ambas instituciones educativas tuvieron un nivel medio, la mayoria de las
puntuaciones tanto en el Compromiso Cognitivo como Afectivo son altas, sin embargo, algunos
estudiantes puntuaron en medio, especialmente en la institucion B, grupo dos en donde la mitad

de los estudiantes se encontraron en este nivel en la dimensién de Compromiso Afectivo.

Tabla 19.
Puntaje promedio por sesion en la dimension del Compromiso Comportamental y los niveles
asignados por grupo e institucion educativa a la dimension de Analisis e Indagacion.

TIM Tradicional

Grupo 1. Grupo 2. Grupo 1. Grupo 2.
Medio Medio Medio Medio
S1 s2 Ss3 ST s2 S3 S1 S22 S3 S1 S22 S3

Bajo
Medio 5,5 55 4,7 55
Alto 60 60 70 6,0 70 65 70 6,0

Fuente: Autoria propia.

Cuando la dimensién de Analisis e Indagacion, segun lo observado en la Tabla 19. Se
encontraron en un nivel medio, las puntuaciones del compromiso comportamental se encontraron

en un rango medio-alto en ambas instituciones educativas.
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DISCUSION

El presente estudio tuvo como propdsito responder a la siguiente pregunta de
investigacion: ¢En qué medida el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por los profesores en
las actividades propuestas durante el desarrollo de una unidad tematica, se relaciona con el
compromiso de los estudiantes, de acuerdo con el tipo de institucion a la que pertenecen, una
institucion con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias multiples y una institucion con
una aproximacion pedagogica tradicional? Esto con el fin de poder aportar a una posible mejora
en las practicas docentes y en los procesos de aprendizaje en los estudiantes. Para lograrlo, se
observaron las interacciones entre docentes-estudiantes durante tres sesiones de clase en dos
salones de dos instituciones educativas privadas de la ciudad de Cali, asi como también se realiz6
la aplicacion de un cuestionario de motivacion, que permitio identificar los niveles de
compromiso de los estudiantes a lo largo de las clases.

Partiendo de la hipdtesis que se propuso en esta investigacion, al establecer que el
compromiso del estudiante se encontraria relacionado con el apoyo emocional y pedagdgico
ofrecido por el profesor, segun la aproximacion pedagégica de la institucion educativa a la que
pertenecian los mismos. Se plantea a partir de los resultados observados anteriormente, que no
existe una relacion contundente entre los dominios de apoyo emocional y pedagdgico, el
compromiso cognitivo, afectivo y comportamental de los estudiantes y el tipo de aproximacion
pedagogica de cada institucion. Sin embargo, se lograron establecer algunas hipotesis sobre el
comportamiento de las variables anteriormente mencionadas.

En principio, los resultados podrian deberse a que, como se observo en las sesiones de
clase de la institucion que basa su pedagogia en la TIM, aunque se tenian en cuenta algunas de las
estrategias pedagdgicas propuestas por Gardner (2019) y Armstrong (2000) para el trabajo de los
docentes en el aula de clase, se evidencio que estas no fueron constantes a lo largo de las
diferentes sesiones. Al respecto, Hidalgo (2015) encontrd en su investigacion que los docentes no
lograban llevar a la praxis los planteamientos de la TIM dentro de sus propuestas educativas a
pesar de tener el conocimiento tedrico sobre la misma.

Ademas, es posible atribuir lo anterior a, que, a partir de la trayectoria laboral y
profesional de cada docente, estos han ido desarrollando estrategias pedagogicas propias que son
puestas en practica en el aula de clase por los mismos. Teniendo en cuenta lo anterior, los

docentes que forman parte de una institucion que ya tiene una aproximacion pedagogica

55



declarada, pueden intervenir en el aula de clase a partir de las estrategias pedagogicas propias de
cada docente y no necesariamente a partir de las estrategias de la aproximacion pedagogica de la
institucion educativa a la que pertenecen.

Considerando las posibles hipotesis que se plantearon en relacion con las variables del
estudio, en cuanto al apoyo emocional, se encontr6 que los docentes de ambas instituciones
educativas favorecieron la creacion de un clima positivo en el aula de clase, en donde se
compartieron comunicaciones positivas entre estudiantes y docentes, asi mismo, estos
respondieron a las necesidades emocionales y académicas de los alumnos. Ademas, se
encontraron algunas diferencias en cuanto a la consideracion de la perspectiva del estudiante,
aungue en ambas instituciones educativas los docentes fueron flexibles y tuvieron en cuenta las
necesidades de los estudiantes, en la institucion que basa su pedagogia en la TIM se evidencid
que los docentes realizaban con mayor frecuencia conexiones entre los contenidos y materiales de
clase con la vida real y cotidiana de los estudiantes, en comparacion con la otra institucion. Esto
puede deberse a que, en las practicas pedagdgicas basadas en la Teoria de las Inteligencias
Multiples es de gran relevancia que los contenidos y ambientes de aprendizaje abordados en clase
sean significativos y se relacionen con la vida real de los estudiantes, con el fin de que estos, en el
ambito educativo puedan desarrollar habilidades y estrategias necesarias que les permitan a los
mismos resolver situaciones problematicas que se presentan y de esta forma impactar en un
mundo y contexto social complejo y cambiante (Armstrong, 2000).

En cuanto al apoyo pedagogico, en relacion con los formatos instruccionales de
aprendizaje y la forma en que se favorece la comprensién del contenido se pudo observar que en
la institucion que basa su pedagogia en la TIM, los docentes presentaron variedad de formatos,
actividades y materiales de clase, (Kahoot, talleres, tableros interactivos, juegos por medio de
plataformas digitales, Classroom, preguntas interactivas, entre otros) con el objetivo de
involucrar a los estudiantes con el contenido abordado. Al respecto, Sener y Cokcaliskan (2018)
y Brunal-Vergara (2014) sefialan que el aprendizaje de los estudiantes es multimodal y, por tanto,
la diversidad de materiales favorece responder a diferentes estilos de aprendizaje de acuerdo con
sus inteligencias multiples predominantes. Ademas, los docentes de esta institucion propiciaron
mas espacios para que los estudiantes practicaran los contenidos abordados en clase tanto de

manera supervisada como independiente.
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Al respecto, autores como Armstrong (2000) sefialan la importancia de propiciar espacios
que favorezcan la construccion de un conocimiento profundo para los estudiantes en diversas
asignaturas, que les permitan la resolucion de problemas y tareas a las que deberan enfrentarse en
su cotidianidad y asi mismo, poder generar un impacto positivo en el rendimiento académico de
los estudiantes, tal como se encontré en las investigaciones de Castro y Martinez (2012), quienes
afirman que al tener en cuenta las estrategias pedagogicas de la TIM, el rendimiento académico
de los estudiantes mejoro significativamente.

En este orden de ideas se plantea que, asi como los docentes pueden impactar en el
rendimiento acadéemico de los estudiantes Castro y Martinez (2012) también lo pueden hacer en
el involucramiento o compromiso de los mismos hacia su proceso de aprendizaje. Al respecto,
Newmann et al. (1992) y Shernoff et al. (2016), sefialan que esto se lograria por medio de las
interacciones calidas, respetuosas y de confianza entre docentes y estudiantes, al igual que por
medio de la planeacién e implementacion de actividades y experiencias académicas que sean
novedosas y auténticas para los estudiantes, fomentando el deseo de los mismos por explorar y
resolver desafios que resulten relevantes para los mismos.

Asi pues, teniendo en cuenta que los estudiantes de la institucion que basa su pedagogia
en la TIM se encontraban concentrados, motivados y disfrutaban bastante de las actividades que
realizaron a lo largo de las sesiones observadas, en comparacion con la institucién con un
enfoque tradicional, en donde la mitad de los estudiantes se sentian algo interesados y motivados
por las actividades realizadas y, ademas, se evidenciaba poco disfrute por la mismas.

Se puede hipotetizar que estas diferencias pueden explicarse debido a los diferentes
contextos escolares en los que se encuentran inmersos los estudiantes de ambas instituciones
educativas, ya gque en estas instituciones se tenian aproximaciones pedagogicas diferentes en las
cuales se proponian unas estrategias particulares para el proceso de ensefia y aprendizaje, ademas,
cada institucion tenia caracteristicas propias en su organizacion: como el nimero de estudiantes
por salon, el nimero de docentes que dictaban una materia, entre otros. Lo anterior se sustenta
con los planteamientos de Shernoff et al., (2016) quien sefiala que el compromiso se caracteriza
por ser dinamico, interactivo, cambiante en el tiempo y dependiente del contexto en el que se
encuentra inmerso el estudiante.

Ademas, se hipotetiza que la variacion en el compromiso de los estudiantes se puede

relacionar con el apoyo emocional y pedagdgico brindado por los docentes de ambas
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instituciones. Particularmente, en la institucion donde los estudiantes reportaron tener mayor
esfuerzo y concentracion, asi como mayor interés y disfrute en las clases, su pedagogia estaba
basada en la TIM, por lo cual aplicaron algunas de las estrategias pedagdgicas propuestas por
Armstrong (2000) y Gardner (2019) en algunos momentos del desarrollo de las clases. En este
sentido, estudios previos como el de Rigo (2013), sefiala que, cuando las metodologias de clase
se plantean teniendo en cuenta un formato novedoso, el compromiso cognitivo, afectivo y
comportamental de los estudiantes es mayor. Del mismo modo, Pascual (2013) y Chen, Chiang y
Lin (2013), encontraron estos resultados, especialmente en el incremento del compromiso
cognitivo (motivacion por esfuerzo) y afectivo (motivacion intrinseca), tal como se evidencié en
la institucion con pedagogia basada en la TIM.

En cuanto al compromiso comportamental se observé en ambas instituciones educativas
que los estudiantes se encontraron involucrados en las tareas académicas propuestas en clase,
participando de manera activa en el desarrollo de estas por medio de la persistencia y el esfuerzo.
Esto se puede relacionar con el hecho de que los docentes de ambas instituciones educativas
promovian la participacion de los estudiantes durante el desarrollo de las clases por medio de las
actividades que desarrollaron en las mismas y a través de las estrategias pedagdgicas de los
mismos.

En este sentido, se hipotetiza que las clases en las cuales los docentes le otorgan a los
estudiantes responsabilidades, espacios para compartir sus ideas y opiniones y los incentivan a
participar por medio de preguntas, juegos interactivos y espacios para responder dudas o
inquietudes, pueden favorecer el involucramiento comportamental de los estudiantes. Lo anterior,
se evidencié en mayor medida en la institucién que basa su pedagogia en la TIM. Es por ello que,
Ryan y Deci (2000) sefialan la importancia de planear e implementar actividades que sean
retadoras y desafiantes para los estudiantes, con el fin de favorecer en los mismos una sensacion
de autoeficacia, eleccion y dominio de los temas abordados en clase. Lo anterior, puede
relacionarse con el incremento en la motivacion de los estudiantes, tal como lo plante6 Rigo
(2013) en su investigacion, quien encontré que cuando se le otorga un papel activo al estudiante
dentro de las clases su nivel de compromiso comportamental sera mayor.

Teniendo en cuenta en lo anterior, se considera necesario que los docentes de ambas
instituciones educativas puedan ser conscientes del impacto de las interacciones que se establecen

entre docentes y estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es por ello que, es

58



relevante que los docentes puedan reflexionar constantemente sobre la calidez de las
interacciones que se presentan en el aula de clase y sobre el ambiente que se propicia en el aula
para la construccion de aprendizajes (apoyo emocional). Ademas, es importante que el docente
tenga en cuenta el tipo de actividades que planea e implementa en el aula, considerando y
respondiendo a los intereses, necesidades, capacidades y proclividades de sus estudiantes (apoyo
pedagogico).

También, es relevante que el docente logre comprender que por medio de sus practicas
docente puede favorecer o impactar el compromiso de los estudiantes, facilitando a los
estudiantes espacios donde estos puedan encontrarle utilidad y una conexidn con la vida cotidiana
a los contenidos y actividades propuestos en clase. De lo contrario, si los estudiantes no logran
involucrarse con los actividades y contenidos de clase su aprendizaje sera menos significativo
(Ryan y Deci, 2000).

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario entonces que los docentes puedan aplicar a
cabalidad las estrategias de las propuestas pedagogicas declaradas en el plan institucional de cada
institucion educativa, ya que, estas pueden brindarles mayores herramientas de ensefianza que les
permitan favorecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes, siendo estos mucho mas

significativos.

Limitaciones y recomendaciones

En la presente investigacion una de las limitaciones fue el tamafio de la muestra, por lo
que para futuros estudios que tengan el objetivo de continuar con esta linea de investigacion, se
recomienda que el nimero de estudiantes y docentes sea mayor al utilizado en la muestra de esta
investigacion y se tenga en cuenta el mismo ndmero de estudiantes y docentes en los diferentes
grupos de clase a evaluar, para de esta forma tener la posibilidad de establecer relaciones
significativas entre las variables del estudio, y asi, tener una mayor validez y confiabilidad.

De igual manera, se considera pertinente tener la posibilidad de observar mas de una
asignatura en diferentes areas del conocimiento, con el fin de poder recolectar mayor informacion
sobre las diferentes aproximaciones pedagdgicas y de esta forma obtener mayor evidencia
empirica que permita establecer posibles relaciones con las demas variables del estudio

(dimensiones del compromiso y del Apoyo Emocional y Pedagdgico), permitiendo asi,
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recolectar informacidn acerca de las practicas pedagogicas de las instituciones, mas alla de las
herramientas particulares utilizadas por cada docente.

Lo anterior, teniendo en cuenta que las posibles variaciones en las dimensiones del apoyo
emocional y pedagogico pueden relacionarse con que en la institucion A se observaron las clases
de dos docentes en quienes se encontraron similitudes en cuanto al apoyo emocional y
pedagogico ofrecido, a diferencia de la institucion B, en donde Gnicamente se observo la clase de
un maestro, ya que, este docente dictaba la asignatura de matematicas en ambos grupos de clase.

Ademas, se considera como una limitacién el hecho que una de las instituciones
educativas que formo parte de la investigacion no permitiera realizar grabaciones con imagen a
las interacciones entre docentes y estudiantes en el aula de clase.

Siguiendo la misma linea de investigacion, se recomienda abordar futuros estudios por
medio de una metodologia mixta, en donde se tenga en cuenta la perspectiva de los docentes y de
los estudiantes acerca de la practica pedagogica de la institucion educativa a la que pertenecen y
del apoyo pedagogico y emocional ofrecido por los docentes a los estudiantes. Lo anterior, con el
objetivo de complementar los datos cuantitativos con informacion cualitativa y de esta manera
obtener unos resultados mucho mas completos y asi, establecer posibles relaciones significativas

entre las diferentes variables del estudio.

Conclusiones

A partir del analisis de datos realizado y con el objetivo de responder a la pregunta de
investigacion, no se lograron establecer relaciones contundentes entre los dominios de apoyo
emocional y pedagogico, el compromiso cognitivo, afectivo y comportamental de los estudiantes
y el tipo de aproximacidn pedagdgica de cada institucién. Sin embargo, se logro inferir posibles
relaciones entre la dimension de Consideracion de la Perspectiva del Estudiante del dominio de
Apoyo Emocional y las dimensiones de Formatos Instruccionales de Aprendizaje y Comprensién
del contenido del dominio de apoyo Pedagdgico, y el tipo de aproximacion pedagdgica de las
instituciones. Ademas, se encontré posibles relaciones entre el compromiso academico de los
estudiantes y los Formatos Instruccionales de Aprendizaje y Comprension del Contenido.

En relacion al apoyo emocional y pedagdgico de ambas instituciones educativas, que los
docentes ofrecieron un adecuado apoyo emocional y pedagdgico, ya que propiciaron espacios

seguros y de confianza que permitieron a los estudiantes manifestarse y compartir sus opiniones e
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ideas en diferentes momentos de clase a través de interacciones respetuosas y calidas entre pares
y docentes. Ademas, los docentes propusieron variedad de actividades, materiales y estrategias en
el aula de clase para la construccion de conocimiento y favorecer la profundidad de la
comprension de los contenidos abordados. Lo cual permitio, tener en cuenta los diferentes estilos
de aprendizaje de los estudiantes, de acuerdo con sus inteligencias multiples predominantes.

Se identificaron altos niveles de compromiso en los estudiantes en sus dimensiones
cognitiva y comportamental, en ambas instituciones. Ya que los estudiantes, reportaron altos
niveles de concentracion, esfuerzo y se observé una participacion activa a lo largo de la
clase. Especificamente en la institucion que basa su pedagogia en la TIM, los estudiantes
reportaron niveles mas altos en el compromiso afectivo, ya que, estos evidenciaron mayor interés,
disfrute y motivacion a lo largo de la unidad tematica. Debido a que, el contexto escolar de los
estudiantes pudo ser un factor que se relacion6 con el compromiso reportado por los mismos.

El estudio permitio identificar algunas diferencias en cuanto al compromiso afectivo, que
pueden deberse al tipo de aproximacion pedagogica de la institucion a la que pertenecen los
estudiantes. Asi pues, los estudiantes de la institucién que basa su pedagogia en la TIM
demostraron disfrutar en mayor medida de las actividades propuestas en clase, asi como también
se observaron motivados e interesados durante el desarrollo de las mismas, lo cual se encontrd
que puede estar relacionado con la implementacién de las estrategias pedagdgicas que se deben
tener en cuenta en el aula de clase segun la TIM. Respecto al compromiso cognitivo y
comportamental, no se evidencian relaciones contundentes con el tipo de aproximacién
pedagogica de las instituciones, ya que, frente a las actividades y materiales propuestos por los
docentes a lo largo de las sesiones, los estudiantes estaban involucrados, concentrados,
participando de manera activa en las mismas.

El compromiso o involucramiento, cognitivo y comportamental de los estudiantes a lo
largo de las sesiones de clase fue favorable, ya que, los estudiantes se observaron concentrados y
esforzados durante la realizacion de las actividades y tareas académicas, ademas, las actividades
propuestas en clase favorecieron la participacion constante de los estudiantes a lo largo de la
misma. En cuanto al compromiso afectivo, los estudiantes de la institucién que basa su
pedagdgica en la TIM reportaron mayor motivacion e interés por las actividades y materiales

propuestos a lo largo de la clase, en comparacion con la institucion con enfoque tradicional. Lo
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cual puede estar relacionado con el adecuado apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por los
docentes a lo largo de una unidad tematica.

Se evidencié mayor consideracion de la perspectiva del estudiante y mas promocion de
profundidad en la comprensién del contenido por medio del uso de diversos materiales y
actividades, asi como también, mayor relacion entre los contenidos de la clase y la vida cotidiana
del estudiante en la institucion que basa su pedagogia en la TIM, ya que, algunas de las
estrategias didacticas de esta pedagogia lograron facilitar que los docentes tuvieran un mayor

dominio en dichas dimensiones mencionadas anteriormente.
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ANEXOS

Anexo 1. Adaptacion Cuestionario de Motivacion Emergente (CME)

Cuestionario de Motivacion

*Qbligatorio

Por favor, escribe tu nombre completo. *

Tu respuesta

En la actividad de clase que estabas haciendo: *

Nada Un poco Algo

;Qué tanto te

estabas O O O

esforzando?

cQué tan

concentrado O O O

estabas?
i Te parecid

importante O O O

hacerla?

;La estabas
disfrutando? O O O

Bastante

O

Mucho



En la actividad de clase que estabas haciendo: *

Nada Un poco Algo Bastante Mucho
i Te sentias
bien contigo O O O O O
mismo?
i Te parecio
interesante O O O O O
hacerla?

¢Qué tan dificil
te parecio? O O O O O
;Qué tan hahil

te sentias O O O O O

realizandola?

POR FAVOR, ASEGURATE DE QUE HAS CONTESTADO TODAS LAS
PREGUNTAS. GRACIAS POR TU COLABORACION! :D

Fuente: Adaptacion del Cuestionario de motivacion emergente (CME) realizada por Ochoa,
Montes, y Rojas-Ospina (2018).



Anexo 2. Rejilla Pautas de observacion CLASS Upper Elementary.

Expectativas claras:

Proactividad

Redireccion efectiva de mal comportamiento:

Comportamiento del estudiante:

ORGANIZACI | Maximizacion del tiempo de aprendizaje:
ON DEL

SALON DE

CLASE
Rutinas:

Transiciones:

Preparacion:

Afecto Negativo:

Control punitivo

Falta de respeto

Objetivos de aprendizaje/organizacion:

Variedad de modalidades, estrategias y materiales:

Facilitacion activa:

Compromiso efectivo:

APOYO Profundidad de la comprension:
PEDAGOGICO

Comunicacion de conceptos y procedimientos:

Conocimiento previo y concepciones erroneas:

Transmision de conocimiento de contenido y procedimientos:

Oportunidad para la practica de procedimientos y habilidades:




Facilitacion del pensamiento de alto orden:

Oportunidades para aplicaciones novedosas:

Metacognicion:

Bucles de retroalimentacion:

Andamiaje:

Construccién a partir de respuestas de los
estudiantes:

Estimulo y afirmacién:

Intercambios acumulativos orientados al contenido:

Habla distribuida:

Estrategias de facilitacion:

Compromiso activo:




Anexo 3. Consentimiento informado para los docentes

Pontificia Universidad

JAVERIANA

Consentimiento informado para los docentes

Proyecto de investigacion: Inteligencias Multiples: apoyo emocional y pedagdgico de docentes y
el compromiso de los estudiantes.

Estudiantes Investigadoras: Mariana Escobar Fernandez e Isabella Rodas Nifio

Directora Trabajo de Grado: Tatiana Rojas Ospina, Ph.D.

Las estudiantes Mariana Escobar Ferndndez e Isabella Rodas Nifio de décimo semestre de la
Carrera de Psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana Cali, se encuentran realizando su
proyecto de grado el cual tiene como objetivo analizar las relaciones entre el compromiso de los
estudiantes de cuarto y quinto de primaria, y el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por
profesores de una institucién con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias maltiples y una
institucion con otra pedagogia, durante el desarrollo de una unidad tematica.

Es por ello que, esta es una invitacion para participar en una investigacion que tiene como
objetivos: 1. describir el compromiso académico en sus dimensiones cognitiva, comportamental y
afectiva de estudiantes de cuarto y quinto de primaria a lo largo de una unidad tematica en
diferentes areas del saber, pertenecientes a una institucion con pedagogia basada en la teoria de las
inteligencias multiples y a una institucion con otra pedagogia. 2. describir el apoyo emocional y
pedagdgico de profesores pertenecientes a una institucion con pedagogia basada en la teoria de las
inteligencias maltiples y a una institucion con otra pedagogia, durante el desarrollo de una unidad
tematica en diferentes areas del saber en cuarto y quinto de primaria. 3. identificar si existe relacion
entre el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva,
y el tipo de institucion a la que pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las

inteligencias multiples y a una institucion con otra pedagogia. 4. identificar si existe relacion entre



el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva, y el
apoyo emocional y pedagogico ofrecido por los profesores en el aula de clase. 5. describir posibles
relaciones entre el apoyo emocional y pedagogico ofrecido por los profesores en el aula de clase,
y el tipo de institucion a la que pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las

inteligencias multiples y una institucion con otra pedagogia.

¢ Cudles son los procedimientos del estudio? ¢ Qué tendré que hacer durante la investigacion?

Si usted esta de acuerdo en que su hijo/a participe en este estudio, y por ende haga parte de
observaciones que se realizaran en clase, se le pedira permiso para que sea filmado durante cuatro
sesiones de clase por asignatura (matemaéticas) en el desarrollo de actividades de estas. Es
importante sefialar que, las grabaciones que se harén incluiran tanto al docente como a los
estudiantes, esto con el fin, de dar cuenta de las interacciones entre docente-estudiantes y de esta

manera poder fortalecer las practicas educativas del docente.
¢ Cuales son los riesgos o inconvenientes de la investigacion?

Es importante mencionar que las actividades propuestas en este estudio no atentan contra
seguridad fisica y personal de su hijo/a, ya que, respetan la dignidad e integridad de todos los
participantes. Es por ello que, consideramos que los dafios o riesgos a los que esta expuesto su
hijo/a son minimos. Ahora bien, un posible inconveniente sera el tiempo que le tome al mismo
participar en el estudio, por lo cual la Universidad Javeriana Cali no provee compensacion por los
dafios y perjuicios que pudieran resultar de la participacion en la investigacion (grabaciones de
clase). Es relevante sefialar que, lo anterior no significa que no se tendrén en cuenta los derechos

legales gque su hijo/a tiene como participante de esta investigacion.
¢ Como seréa protegida mi informacién?

Existe la posibilidad de que la informacion obtenida en la presente investigacion sea
publicada en revistas cientificas o congresos, sin embargo, la identidad de su hijo/a sera manejada
con estricta confidencialidad, ya que su nombre nunca aparecera en el estudio, ni sera revelado a
terceros que en futuro puedan hacer uso de la informacion obtenida en este estudio, pues en aras
de proteger la identidad de su hijo/a se haran uso de cédigos para identificar a los diferentes
participantes. La informacion obtenida a lo largo de la investigacion no serd utilizada mas alla de

fines académicos e investigativos realizados en la Pontificia Universidad Javeriana Cali.



¢ Cudles son los beneficios del estudio?

Es posible que directamente su hijo/a no tenga beneficios, sin embargo, su participacion en
el estudio permitira que el docente pueda cualificarse en su quehacer docente y mejorar de esta
manera las précticas docentes. Asi mismo, se espera que, en un futuro su participacion en el estudio

pueda ayudar a educadores y estudiantes a partir de la informacion encontrada.
¢Recibiré alglin pago por participar? ¢Existen costos por participar?

Su hijo/a no recibira pago alguno por participar en la investigacion, como tampoco, debera

pagar para ser parte de esta.
¢Puedo desistir de que mi hijo/a participe en el estudio y cuales son mis derechos?

La particion en la investigacion es totalmente voluntaria, es por ello que usted esta en su
derecho de permitir o no recolectar la informacion descrita anteriormente. Asi mismo, usted puede
retirarse a su hijo/a del estudio en el momento en que lo considere pertinente. Cualquier pregunta
acerca del estudio debe ser dirigida a la directora del trabajo de grado por medio del siguiente

correo electrénico y numero telefonico:

Tatiana Rojas Ospina
Tel. (572) 3218200 Ext 8354
E-mail: ctrojas@javerianacali.edu.co

Permiso Para Participar en una Investigacion

He leido este formato y he decidido participar en la investigacion descrita anteriormente.
Igualmente, autorizo el uso de la informacion obtenida en esta investigacion sélo con propositos
de tipo académico. El proposito general y los posibles inconvenientes han sido explicados para mi

satisfaccion. Yo entiendo que puedo retirarme de la investigacion en cualquier momento.


mailto:ctrojas@javerianacali.edu.co

Nombre completo Firma Fecha
CcC

Testigo Firma Fecha
CC.

Testigo Firma Fecha

CC.



Anexo 4. Consentimiento informado para los padres de familia o acudientes.

Pontificia Universidad
/

JAVERIAN

Consentimiento informado para los padres de familia o acudientes.

Proyecto de investigacion: Inteligencias multiples: apoyo emocional y pedagdgico de docentes

y el compromiso de los estudiantes.
Estudiantes Investigadoras: Mariana Escobar Fernandez e Isabella Rodas Nifio

Directora Trabajo de Grado: Tatiana Rojas Ospina, Ph.D.

Las estudiantes Mariana Escobar Ferndndez e Isabella Rodas Nifio de décimo semestre de la
Carrera de Psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana Cali, se encuentran realizando su
proyecto de grado el cual tiene como objetivo analizar las relaciones entre el compromiso de los
estudiantes de cuarto y quinto de primaria, y el apoyo emocional y pedagdgico ofrecido por
profesores de una institucién con pedagogia basada en la teoria de las inteligencias multiples y una
institucion con otra pedagogia, durante el desarrollo de una unidad tematica.

Es por ello que, esta es una invitacion para participar en una investigacion que tiene como
objetivos: 1. describir el compromiso académico en sus dimensiones cognitiva, comportamental y
afectiva de estudiantes de cuarto y quinto de primaria a lo largo de una unidad tematica en
diferentes areas del saber, pertenecientes a una institucion con pedagogia basada en la teoria de las
inteligencias multiples y a una institucion con otra pedagogia. 2. describir el apoyo emocional y
pedagdgico de profesores pertenecientes a una institucion con pedagogia basada en la teoria de las
inteligencias multiples y a una institucion con otra pedagogia, durante el desarrollo de una unidad
tematica en diferentes areas del saber en cuarto y quinto de primaria. 3. identificar si existe relacion
entre el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva,

y el tipo de institucion a la que pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las



inteligencias multiples y a una institucion con otra pedagogia. 4. identificar si existe relacion entre
el compromiso de los estudiantes en sus dimensiones cognitiva, comportamental y afectiva, y el
apoyo emocional y pedagogico ofrecido por los profesores en el aula de clase. 5. describir posibles
relaciones entre el apoyo emocional y pedagogico ofrecido por los profesores en el aula de clase,
y el tipo de institucion a la que pertenecen, una institucion con pedagogia basada en la teoria de las

inteligencias multiples y una institucion con otra pedagogia.

¢ Cudles son los procedimientos del estudio? ¢ Qué tendré que hacer durante la investigacion?

Si usted esta de acuerdo en que su hijo/a participe en este estudio, y por ende haga parte
de observaciones que se realizaran en clase, se le pedira permiso para que sea filmado durante
cuatro sesiones de clase por asignatura (matematicas) en el desarrollo de actividades de estas. Es
importante sefialar que, las grabaciones que se haran incluiran tanto al docente como a los
estudiantes, esto con el fin, de dar cuenta de las interacciones entre docente-estudiantes y de esta

manera poder fortalecer las practicas educativas del docente.
¢ Cuales son los riesgos o inconvenientes de la investigacion?

Es importante mencionar que las actividades propuestas en este estudio no atentan contra
seguridad fisica y personal de su hijo/a, ya que, respetan la dignidad e integridad de todos los
participantes. Es por ello que, consideramos que los dafios o riesgos a los que esta expuesto su
hijo/a son minimos. Ahora bien, un posible inconveniente sera el tiempo que le tome al mismo
participar en el estudio, por lo cual la Universidad Javeriana Cali no provee compensacion por los
dafios y perjuicios que pudieran resultar de la participacion en la investigacion (grabaciones de
clase). Es relevante sefialar que, lo anterior no significa que no se tendran en cuenta los derechos

legales gque su hijo/a tiene como participante de esta investigacion.
¢ Como seré protegida mi informacion?

Existe la posibilidad de que la informacion obtenida en la presente investigacion sea
publicada en revistas cientificas o congresos, sin embargo, la identidad de su hijo/a sera manejada
con estricta confidencialidad, ya que su nombre nunca aparecera en el estudio, ni sera revelado a
terceros que en futuro puedan hacer uso de la informacion obtenida en este estudio, pues en aras

de proteger la identidad de su hijo/a se haran uso de codigos para identificar a los diferentes



participantes. La informacidn obtenida a lo largo de la investigacion no serd utilizada mas alla de

fines académicos e investigativos realizados en la Pontificia Universidad Javeriana Cali.
¢ Cuales son los beneficios del estudio?

Es posible que directamente su hijo/a no tenga beneficios, sin embargo, su participacion en
el estudio permitira que el docente pueda cualificarse en su quehacer docente y mejorar de esta
manera las précticas docentes. Asi mismo, se espera que, en un futuro su participacion en el estudio

pueda ayudar a educadores y estudiantes a partir de la informacion encontrada.
¢Recibiré algun pago por participar? ¢ Existen costos por participar?

Su hijo/a no recibira pago alguno por participar en la investigacion, como tampoco, debera

pagar para ser parte de esta.
¢Puedo desistir de que mi hijo/a participe en el estudio y cuales son mis derechos?

La particion en la investigacion es totalmente voluntaria, es por ello que usted esta en su
derecho de permitir o no recolectar la informacion descrita anteriormente. Asi mismo, usted puede
retirarse a su hijo/a del estudio en el momento en que lo considere pertinente. Cualquier pregunta
acerca del estudio debe ser dirigida a la directora del trabajo de grado por medio del siguiente

correo electrénico y numero telefénico:

Tatiana Rojas Ospina
Tel. (572) 3218200 Ext 8354
E-mail: ctrojas@javerianacali.edu.co

Permiso Para Participar en una Investigacion

He leido este formato y he decidido participar en la investigacion descrita anteriormente.
Igualmente, autorizo el uso de la informacion obtenida en esta investigacion sélo con propositos
de tipo académico. El proposito general, las particularidades de la participacion de mi hijo/ay los
posibles inconvenientes han sido explicados para mi satisfaccion. Yo entiendo que puedo retirar a

mi hijo/a de la investigacion en cualquier momento.


mailto:ctrojas@javerianacali.edu.co

Nombre completo Firma Fecha
CcC

Nombre completo de la persona  Firma Fecha
que obtiene el consentimiento

CcC

Testigo Firma Fecha
CC.

Testigo Firma Fecha

CC.



Anexo 5. Asentimiento informado para estudiantes.

Pontificia Universidad

JAVERIANA

Asentimiento informado estudiantes

Proyecto: Inteligencias multiples: apoyo emocional y pedagdgico de docentes y el compromiso de
los estudiantes.

Investigadoras: Mariana Escobar Fernandez e Isabella Rodas Nifio.

Las estudiantes Mariana Escobar e Isabella Rodas queremos conocer y aprender sobre la forma en
que los profesores dan sus clases y les ensefian a sus estudiantes. Por lo que tu profesor les informé
atus padres y a ti, que participaras de una investigacion. Para lograrlo, formaremos parte de algunas
sesiones de clase, para grabar las actividades que realiza el profesor con todos los estudiantes de la
clase.

Queremos que sepas que, si tu no quieres aparecer en las grabaciones, nos puedes avisar para no
hacerlo y nadie se enojara contigo.

Debes hablar con tus papés acerca de la investigacion antes de decidir.

Yo

Deseo participar en la investigacion: Sl NO

Firma:




Anexo 5. Verificacion institucional

items

Si

No

En el Proyecto Educativo Institucional se encuentra declarada la préactica

pedagdgica basada en la Teoria de las Inteligencias Multiples

Institucion educativa de caracter privado

Institucidn educativa con nivel socio econémico (4)

Institucién educativa con trayectoria de 20 afios en la ciudad de Cali

Fuente: Autoria Propia




