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Resumen

La presente investigacion tuvo como propdsito caracterizar las précticas pedagogicas
empleadas por docentes de segundo grado de educacion béasica primaria en la ensefianza de la
comprensioén lectora, dada la importancia que tiene el dominio de esta competencia en la vida
escolar y futura de un individuo como fuente de acceso a la informacion y a la comunicacion.

Se desarroll6 en la Institucion Educativa Inem Jorge Isaacs sede Fray Domingo de las Casas
(Cali, Colombia), con cuatro maestras del grado segundo de primaria. Se empled un enfoque
cualitativo bajo la metodologia de estudio de caso; los instrumentos de recoleccion empleados
fueron la observacion participante, la revision documental y la entrevista y como técnica de analisis
se empleo el analisis de contenido.

Parte de las conclusiones obtenidas permitieron determinar que, pese a que las maestras
planifican conforme a la estructura establecida institucionalmente, las actividades empleadas estan
centradas en el desarrollo de un nivel literal de comprension. Las maestras emplean varias
tipologias textuales, pero proponen pocas acciones de comprension, argumentacion o proposicion.
Finalmente, condiciones contextuales como las dificultades de los estudiantes para acceder a los
encuentros sincrénicos obstaculizan ain mas los procesos de ensefianza de la comprension de

lectura.



Abstract

The goal of this research was to characterize the pedagogical practices of second grade
teachers to teach reading comprehension skills due to its importance for school performance and
the future day living of young students.

The research was conducted at the Fray Domingo de las Casas branch of the Inem Jorge
Isaacs Educational Institution (Cali, Colombia) with four teachers of second grade of the primary
school. It was performed with a qualitative approach using a case study methodology; data was
gathered using participant observation, document review and interviews while results were
analyzed using content analysis techniques.

Among the conclusions formed from the research it was found that despite the teachers
planning their classes according to the institutionally established structure, the activities employed
are centered on a literal level of understanding. The teachers use various textual typologies but
they utilize few comprehension, argumentation or proposition activities. Finally, contextual
conditions including the difficulty of students to access virtual class activities further hinder the

process of teaching reading comprehension.



Introduccion

Leer nos acerca a la cultura, desarrolla el sentido estético y es una fuente importante de
recreacion, principalmente en la infancia. El potencial formativo de la lectura es innegable y
atraviesa la mayor parte de los aprendizajes escolares a lo largo de la vida. Para poder desarrollar
esta competencia se requiere de la conjugacion de distintos elementos, entre ellos el dominio del
cbdigo vy la fluidez, pero sobre todo la comprension, que implica una interaccion entre el lector y
el texto en el marco de un contexto especifico.

La comprension de lectura se da en distintos niveles, que van desde el reconocimiento de
las ideas explicitas en los textos, pasando por la construccion de inferencias, hasta la valoracion
critica de la informacidn y la proposicion. Su desarrollo se da a lo largo de la vida e implica el
acercamiento a multiples géneros y tipologias textuales. A pesar de ser un proceso al que las
personas se enfrentan de manera frecuente tanto en la escuela como en otros contextos, su
aprendizaje no es espontaneo y requiere de un acompafiamiento guiado. Las Instituciones
Educativas deben entonces analizar permanentemente el alcance de las practicas pedagogicas que
se plantean para su logro en todos sus niveles. En particular, la Institucion Educativa (IE) Inem
Jorge Isaacs ha presentado histéricamente dificultades en procesos de ensefianza y aprendizaje
relacionadas con estas competencias, evidenciadas en los resultados de las pruebas nacionales. Por
esta razon, surge la necesidad de identificar las formas en que los docentes orientan la comprension
de lecturay, a partir de ello, propiciar dindmicas de reflexion que permitan mejorar y cambiar esta
realidad.

Esta investigacion, por tanto, abordd la observacion y reconocimiento de las acciones que
desarrollan los maestros de grado segundo de esta institucion, en la sede Fray Domingo de las

Casas, empleando una metodologia de investigacion cualitativa.



Planteamiento del problema de investigacion

La comprension de lectura es una competencia fundamental para el desarrollo de procesos
de comunicacion, acceso a la informacion, aprendizaje y participacion ciudadana. EI Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), a través de las pruebas externas Saber realizadas anualmente por el
Instituto Colombiano de Fomento de la Educacion Superior (ICFES), busca comprobar el
desarrollo de dichas competencias alcanzadas en los estudiantes. Este examen evalla tanto
competencias genéricas como especificas de razonamiento y, entre ellas, se incluye la lectura
critica. Sin embargo, gran parte de los resultados encontrados en la estadistica presentada en el
2018 por el ICFES de los afios 2016 y 2017 reflejan un alto nimero de valoraciones bajas a nivel
nacional (ICFES, 2018).

La Tabla 1 recoge los valores alcanzados en los desempefios de lectura critica en el periodo
2018, solo un 6% consiguid un resultado valorativo superior, 34% fue alto, mientras que el 37%
se ubico en nivel basico y un 23% en el nivel bajo.

Tabla 1. Resultado expuesto en los niveles de desempefio alcanzado en competencias lectura
critica en porcentaje

Nivel Bajo Bésico Alto Superior

23 37 34 6

Nota. Fuente Informe Nacional de Resultados 2016-2017Saber Pro (p. 27)

La Institucion Educativa (IE) Jorge Isaacs no ha sido la excepcion, los resultados obtenidos
no han logrado ubicar a la totalidad de su poblacion en niveles avanzados. La figura 1 es tomada
como un ejemplo de los resultados arrojados del ultimo cuatrienio en la presentacion de pruebas
externas sobre desemperfios en el area de lenguaje en el grado 3° de primaria de la IE y cuyos

resultados son: nivel insuficiente el 20%, 42% en nivel minimo.
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Figura 1. Estadistica porcentaje de los resultados obtenidos en la IE Inem Jorge Isaacs. Fuente
Icfes interactivo. Publicacion de resultados Pruebas saber 3 Institucion Educativa Jorge Isaacs
Cdédigo DANE 176001005813

Las instituciones educativas, de manera permanente, analizan los resultados obtenidos por
los estudiantes a través de los concejos académicos y en plenarias docentes. En este sentido, se ha
llegado a concluir que en dichos resultados inciden mdaltiples factores, entre ellos la cultura, la falta
de habitos lectores en las familias y la vulnerabilidad social de la poblacion. También, factores
propios del contexto escolar, entre los que se encuentran las propias practicas de los docentes.

Por tanto, es posible que, al identificar los procesos de practicas pedagdgicas empleadas
por los maestros al interior de las aulas, se encuentren en ellas elementos que puedan ser propuestos
para que, a futuro, se involucren y aporten una ensefianza mas efectiva de la comprension lectora.

Al respecto, Arredondo (2016) plantea que en el sistema educativo se suele confundir la
agilidad y habilidad lectora, que normalmente aparece en segundo grado de primaria, con la
comprension lectora que es un desarrollo procesual de niveles literal, inferencial y critico
intertextual. Este énfasis en procesos de decodificacion y fluidez puede llevar a prestar poca

atencion en el aula a los procesos de comprensién. Por su parte, Cordoba et al. (2017) hacen alusion
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a las relaciones existentes entre el desarrollo profesional docente, sus practicas pedagogicas y los
desempefios de los estudiantes. Esto es relevante en el contexto de esta investigacion, en tanto que
los profesores de educacion primaria en Colombia suelen tener una formacion generalista, es decir,
no especializada por areas, por lo que el acercamiento a practicas de ensefianza de la lectura puede
ser minimo.

En ese sentido, esta investigacion se plante6 como pregunta central ;Cémo son las
practicas pedagdgicas de los docentes de segundo grado de basica primaria de la IE Inem Jorge
Isaacs de Cali sede Fray Domingo de las Casas, empleadas en el proceso formativo de
competencias de comprension lectora?, con la finalidad de establecer propuestas que aporten a la
consolidacién de practicas pedagogicas contextualizadas y efectivas.

Revision de literatura

Para plantear la identificacion de las practicas pedagdgicas de los docentes en la ensefianza
de la comprension lectora, se hace indispensable conocer otras investigaciones con propositos
cercanos. A continuacion, se resefian estudios seleccionados dentro de un amplio repositorio
tomado de revistas de investigacion pedagdgica, informes de tesis doctorales y de maestria de
universidades nacionales e internacionales a través de Google Académico. Se buscaron estudios
empiricos que se desarrollaran en distintos niveles educativos y que atendieran a la investigacion
de précticas de ensefianza de la comprension de lectura. Estos estudios se presentan agrupados en
tres categorias: aquellos cuya intencionalidad fue evaluar las practicas pedagogicas de los
docentes; otros cuyo eje se centro en las estrategias empleadas para la ensefianza de la comprensién

lectora y, por ultimo, aquellos que relacionan otras variables con las practicas pedagdgicas.
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Evaluacion de las practicas pedagogicas de los docentes

En este grupo se sitlan las investigaciones que evaluaron e identificaron las practicas de
los docentes. Una primera investigacion evalUa las practicas de maestros que estaban siendo
acompafados por el programa Todos a Aprender 2.0 en una IE de Medellin (Porras, 2016). El
trabajo se situd en el analisis de la estrategia creada a través de la apertura de comunidades de
aprendizaje, estas posibilitaron espacios de reflexion del trabajo situado y el acompafiamiento en
el aula. Como instrumentos de anélisis, la investigacion emple6 las producciones y observaciones
realizadas por los docentes del grado 1° 3° y 5° y matrices de analisis, que facilitaron la
triangulacion de la informacion. Un hallazgo relevante registrado en la investigacion fue que las
planeaciones de las docentes aln son tradicionales, pero las practicas y los referentes
institucionales tienen matices de la pedagogia critica. La investigacion concluye que la
realimentacion permanente de los docentes influye en las practicas pedagdgicas que desarrollan.

De modo similar, la investigacion de Parra y Moreno (2016) pretendid analizar las
transformaciones vividas por los maestros en el desarrollo de sus précticas pedagogicas a partir de
la influencia que han tenido, en su ejercicio docente, los cambios y transformaciones del mundo,
considerando el lugar que tiene la comprension de lectura en los procesos de acceso a la
informacion. Para ello, se emple6 una metodologia de corte cualitativo y, efectivamente,
concluyeron que las formas de ensefiar y de abordar los procesos de comprension tienen influencias
marcadas por fendmenos sociales mas amplios como, por ejemplo, la globalizacion.

En el contexto latinoamericano ubicamos a Riquelme (2016), con una investigacion en dos
instituciones de comunas vulneradas en Santiago de Chile. Este proceso se centré en el desarrollo
en observaciones sistematicas y comprensivas de la practica pedagogica de los docentes en estas

escuelas. Se encontrd que los docentes conocen la situacion vulnerable de los estudiantes; sin
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embargo, no ven, ni tratan a los nifios y nifias en funcion de la situacién, sino que conducen a
potenciarlos, pues se sienten responsables de apoyar el fortalecimiento de sus habilidades. De esta
manera, se identifica la influencia que tienen las representaciones en las practicas pedagogicas, no
solo en lo relacionado con la nocidén de comprensién lectora, sino también en como se percibe a
los estudiantes, al contexto y al aprendizaje mismo.

Por otra parte, Pineda y Loaiza (2018) hacen un analisis de investigaciones historico-
educativas relacionadas con las instituciones formadoras de docentes y, a partir de este analisis,
logra situar un estado del arte de las précticas pedagdgicas. Con base en esto identificaron sus
caracteristicas, fortalezas, categorias internas, discursos pedagogicos, quehacer del maestro e
incidencia de variables externas como procesos de acreditacion. Estos resultados evidencian la
naturaleza compleja de las practicas pedagdgicas, que no se relacionan con una Unica variable,
sino que atienden a mdltiples factores, algunos de ellos individuales y otros contextuales. El
documento también concluye que hay una distancia entre el discurso y el quehacer pedagogico, en
tanto que los docentes pueden establecer reflexiones sobre sus practicas y ser conscientes de
muchos procesos, pero esto no implica necesariamente que haya un cambio en sus acciones.

Finalmente, en esta categoria se sitla la investigacion de Caballero, Ocampo y Restrepo
(2018) quienes analizaron las practicas pedagdgicas de tres maestras de preescolar que trabajaban
con poblacion diversa. Para ello, emplearon un enfoque de tipo cualitativo, con instrumentos
basados en entrevistas estructuradas y observacion participante. Se encontro diversidad en las
maestras dada la experiencia, formacion y relevancia que dan al entorno. Se evidencid coherencia
entre el discurso hablado y las acciones (estrategias). Sin embargo, se denota la falta de

implementacion de estrategias centradas en el estudiante, su autonomia, reconocimiento de las
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capacidades y en las habilidades para la solucion de problemas y que promuevan los procesos
socioemocionales en el desarrollo del lenguaje.

Las investigaciones planteadas en esta primera categoria evidencian diversas formas de
acercarse a las practicas pedagdgicas de los docentes, con metodologias de tipo cualitativo y
cuantitativo. En general, se identifica la importancia que tiene la reflexion docente sobre su propio
quehacer y las implicaciones que tiene esta reflexion en las posibles transformaciones. También,
se evidencian factores de distinta indole que inciden sobre las préacticas, entre estos las
concepciones de los docentes y elementos del contexto escolar y social.

Estrategias para la ensefianza de la comprension lectora

En esta categoria se incluyen estudios que se centran en describir las estrategias usadas por
los docentes para ensefiar la comprension de lectura. En ese sentido, Gutiérrez y Salmerdn (2012)
destacan en su investigacion la efectividad de la utilizacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas por parte de los docentes, en la medida en que estas estrategias permiten que el
estudiante asuma paulatinamente el control de sus procesos de comprension. En la comprension,
se plantea una simultaneidad entre la extraccion y la construccion de las experiencias del lector y
la extraccion que hace del texto. Los autores plantean que los docentes apoyan los procesos de
regulacion a partir de las instrucciones y guias que dan a los estudiantes y que este trabajo se debe
implementar en los curriculos educativos desde los primeros afios de escolaridad.

Por su parte, Hernandez (2015) realiza una investigacion basada en la utilizacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas en la lectura, con la principal intencionalidad de contribuir
al logro de aprendizajes significativos. EI marco tedrico se fundamenta en una perspectiva

psicolinguistica y se emplearon textos narrativos. El disefio metodoldgico fue de investigacion
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accion y se encontré una incidencia positiva de este tipo de estrategias en los desempefios en
lectura, puesto que propician la conciencia lingistica.

De modo similar, Zambrano y Haydee (2012) abordan el uso de estrategias metacognitivas
posibilitadas por el acompafiamiento de tutores estudiantes en aulas numerosas. Esta investigacion
parte de un enfoque sociocultural de la lectura y se comparan dos grupos de estudiantes de
educacién primaria, uno con 127 y otro con 120. En el primer grupo se uso la estrategia de
acompafamiento de tutores y en el otro no. Se establecieron procesos de medicion a través de
pretest y postest y se encontraron diferencias significativas entre los grupos. Se evidencié un mejor
rendimiento de los estudiantes acompafiados por sus pares, en tanto lograban resolver las
inquietudes que el profesor no alcanzaba a abordar. También, se dio una mayor discusion sobre
los textos en este grupo, generando una mayor conciencia linglistica. El profesor, si bien tenia el
apoyo de los tutores, hizo un trabajo estratégico en ambos grupos, en términos de la planeacion de
las actividades, las instrucciones y las dinamicas de trabajo.

Asimismo, en el contexto de educacion primaria, Barboza y Pefia (2014) se centran en
describir las estrategias didacticas que utilizan los profesores en la ensefianza de la lectura a través
de una metodologia cualitativa exploratoria. A partir de las observaciones y andlisis de las clases,
se encontrd que los docentes en educacion no suelen atender a estrategias especificas para guiar la
comprension de lectura, sino que se priorizan procesos de identificacion del codigo escrito. Los
maestros tampoco establecen relaciones entre la lectura y el contexto social, razén por la que los
nifos no suelen conectarse con los propositos y sentidos de los textos.

El énfasis en procesos de decodificacion también se identifica en la investigacion de
Llamazares, Alfonso y Sanchez (2015), quienes analizan estudios realizados en Espafia sobre

aspectos que afectan el aprendizaje de la lectura. Los autores concluyen que en los primeros afios
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los docentes se centran en el nivel de codificacion y no suelen atender a los procesos de
comprension. Estas orientaciones y patrones iniciales de interaccion en situaciones de lectura y de
escritura tienen una incidencia importante en la manera en que los nifios desarrollan sus
competencias.

Al respecto, los estudios de Arredondo (2016) y Romero y Mantilla (2015), ambos situados
desde enfoques cualitativos, plantean que el problema esté en las actividades de organizacion y
planeacion que los docentes llevan a cabo, pues desde estas actividades previas a la orientacion se
pueden ir definiendo estrategias que apoyen o no los procesos de comprensién. En ambos trabajos
se evidencia que los maestros se centran en metodologias méas tradicionales y en los niveles
fonético, silabico y alfabético y menos en aspectos como el desarrollo cognitivo y los saberes
previos de los alumnos.

Finalmente, Macera y Valverde (2017) evidencian que el uso de estrategias es mas efectivo
cuando los docentes logran compartir sus experiencias con otros colegas y cuando se ponen en
marcha procesos de orientacion y de formacion profesoral. Esto se debe a que las estrategias de
comprension implican maultiples factores relacionados con el uso del codigo, procesos de
pensamiento, manejo de los contenidos, entre otros, y muchos de los docentes, sobre todo de
educacion primaria, no han tenido una formacion especifica en ello. Las estrategias empleadas por
los maestros evidencian que emplean especialmente procesos de decodificacion, pero no siempre
se abordan acciones de fortalecimiento en procesos de comprension, por ello, las Instituciones
Educativas dentro de su estructura requieren la obtencion de insumos especificos y situados que
permitan avanzar en propuestas pedagogicas que aporten al aprendizaje de competencias de

comprension lectora.



17

Variables que inciden en las préacticas pedagdgicas

Esta tercera categoria agrupa investigaciones en las que se establecen variables asociadas
al desarrollo de las préacticas pedagogicas.

Una de las variables que parece tener mayor incidencia en las practicas de ensefianza de la
comprensién de lectura es la representacion que los profesores tienen sobre la misma, asi como
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje en general. Al respecto, Pino (2015) al realizar una
investigacion de corte etnometodoldgico con siete docentes, identifico que méas que la formacion
o el enfoque de ensefianza declarado por los profesores, cada maestro dirige su practica pedagdgica
conforme a su visién, sentido, motivacién y significado. Por su parte, Cordoba et al. (2017),
también partiendo de una investigacion/intervencion de naturaleza cualitativa, describe la
incidencia de las concepciones de los docentes en las acciones en el aula, aunque también una
relacion con las concepciones de las familias y los estudiantes. Desde una metodologia de estudio
de caso con tres profesoras, con el uso de relatos de vida, entrevistas, observacion en el aula y
notas de campo, Munita (2016) llega a conclusiones similares en tanto que identifica que el sistema
de creencias del maestro influye en la didactica de la ensefianza de la lectura, particularmente
literaria.

Otra de las variables que incide en la configuracion de las practicas pedagogicas es su
conexion con elementos contextuales que le den sentido. Al respecto, Giraldo y Jiménez (2017)
desarroll6 una investigacion sobre préacticas de ensefianza de la comprension lectora y su relacion
con la convivencia escolar. Desde un enfoque cualitativo basado en la observacion y el registro en
aula, se identifico que tener una finalidad mas alla de la comprension en si misma genera una

practica pedagdgica mas reflexiva. Resultados similares se evidencian en una investigacion con
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profesoras de preescolar, quienes trabajan los procesos de lectura en relacion con la formacion
ciudadana y la inclusion social (Bermudez y Mojica, 2015).

Por su parte, Caldera, Escalante y Teran (2010) desarrollaron una investigacion para
analizar la relacién existente entre la practica pedagogica de la lectura y la formacién docente. En
ese sentido, se identificd que el didlogo con otros profesores y los acompafiamientos cercanos en
el aula favorecian la configuracion de una didactica constructivista de la lectura. Este trabajo se
desarrollé con 30 docentes en servicio de una institucion educativa y se situ6 desde un enfoque
cualitativo.

Finalmente, dos estudios se centraron en establecer conexiones entre las précticas
pedagogicas y el rendimiento de los estudiantes en comprension de lectura. Efectivamente, como
se esperaba, practicas mas tradicionales de ensefianza, la ausencia de ambientes estimulantes para
la lectura y pocos espacios reales de escucha para que los nifios participen de la comprension
inciden en resultados bajos en mediciones estandarizadas como las pruebas nacionales e
internacionales (Medina, 2006). Practicas como el desarrollo de planeaciones poco estructuradas,
actos didacticos carentes de motivacion, procesos de evaluacion sumativos y minimo
acompafiamiento a los alumnos se relacionan con un bajo desempefio general de los estudiantes
en el colegio (Altamar y Martinez, 2015).

Terminada la seleccion de investigaciones que han abordado las practicas pedagogicas
como elemento de indagacion, es posible evidenciar que estas se relacionan estrechamente con las
concepciones de los docentes respecto a la lectura, pero también con los procesos de ensefianza y
aprendizaje en general. La ausencia de planeacion, el poco acompafiamiento, asi como la falta de
conexion con el entorno y de explicitacion de los sentidos de la lectura, se evidencian como las

principales dificultades en el establecimiento de practicas pedagogicas pertinentes. De igual
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manera, se evidencia la importancia de implementar estrategias especificas de orientacion de la
comprension de lectura, principalmente de orden cognitivo, metacognitivo y motivacional, para
incidir de manera mas efectiva en el aprendizaje de los estudiantes.

En relacion con las metodologias de investigacion, los estudios se caracterizaron por
emplear fundamentalmente el enfoque de tipo cualitativo, bajo procesos especialmente
etnogréficos, de investigacion accion y en algunos casos exploratorios y descriptivos, frente a
instrumentos de recoleccion de informacion, la mayoria utiliz6 la entrevista, la encuesta y
observacion participante. EIl conjunto de investigaciones aporta a la reflexion y analisis de esta
investigacion, pues evidencia lineamientos de orden metodoldgico y tedrico, asi como experiencias
de analisis de las practicas pedagdgicas de otras instituciones que se confrontan con esta propuesta
de investigacion, que busca caracterizar cdmo ensefian la comprension de lectura los profesores
de la IE Inem Jorge Isaacs vy, a partir de esa singularidad, hacer propuestas de mejora ajustadas al
contexto educativo.

Objetivos
Objetivo general

Caracterizar las practicas pedagogicas de los docentes en la ensefianza de la comprension
lectora en segundo grado de basica primaria en la Institucion Educativa Inem Jorge Isaacs sede
Fray Domingo de las Casas.

Objetivos especificos

-Describir las practicas de planeacidn de los docentes que desarrollan su labor en segundo
grado de primaria en la ensefianza de la comprension lectora.

- Describir las formas de orientar la comprension lectora en el aula de clase de los docentes

que desarrollan su labor en segundo grado de primaria.



20

-Identificar las concepciones de los docentes en relacion con las practicas de ensefianza de
la comprensidn lectora.

Justificacion

La educacién es influenciada por innumerables eventos que rodean al medio donde se
desarrolla. Estos hechos conducen a la necesidad permanente de reflexionar acerca del trabajo que
realiza el sector educativo. Dichas preocupaciones deben formar parte de las prioridades tanto del
Estado como de las mismas instituciones educativas en cabeza de directivos docentesy, en general,
de la comunidad educativa. La intencionalidad debe ser potenciar los procesos, por ello, parte vital
corresponde al trabajo de los maestros, porque la préctica pedagdgica que ejecuten afectard
directamente la ensefianza y el aprendizaje. La practica pedagdgica, por tanto, no debe reducirse
al simple ejercicio o0 acto de ensefiar en el aula, sino que debe incluir reflexiones variadas para
generar una transformacion en el lugar o entorno donde se lleva a cabo (Mosquera, 2018).

Por tanto, pese a que se conocen como préactica pedagogica todas aquellas acciones que se
evidencian en el quehacer del maestro, esta investigacion las ubica como el eje central, ya que son
los maestros quienes tienen la tarea de ensefiar bajo los métodos que empleen; por esta razon esta
investigacion pretende identificar los recursos que utilizan los docentes y el uso que dan a los
mismos, las actividades que introducen en la consolidacion de bases teoricas y préacticas, las
consignas que manejan, entre otras, para finalmente establecer si los estudiantes logran aprendizaje
y fortalecimiento de competencias de comprension lectora.

De manera especifica se establece entonces el grupo de maestros del grado segundo de
primaria. Se selecciona este nivel porque desde la reflexion docente que reposa en actas de
promocion y evaluacién efectuadas, se observa que en segundo grado los nifios han alcanzado

ciertos niveles lectores que permiten con mayor facilidad procesos de ensefianza de comprension
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lectora (Institucion Educativa Inem Jorge Isaacs, 2018). Adicionalmente, porque seré en el grado
siguiente cuando deban enfrentarse a las primeras pruebas externas Saber que realiza cada afio el
ICFES.

Las evaluaciones o pruebas externas que cada afio son presentadas por los estudiantes ante
el ICFES no son solo reflejo del trabajo interpretativo del estudiante, pues involucran
fundamentalmente el proceso de ensefianza realizado durante los ciclos de formacion recibidos en
periodos pasados. Por tanto, todas las acciones que permitan consolidar y reafirmar saberes no solo
pensando que los estudiantes alcancen buenos resultados en pruebas externas, sino que se
desarrollen como personas competentes argumentativamente, cobran sentido. Asi, las
investigaciones que buscan identificar en las practicas pedagdgicas empleadas por docentes
elementos que las potencien, pueden ser recursos valiosos empleados posteriormente por los
maestros en su labor educativa. Adicionalmente, dichos aportes pueden contribuir a los procesos
curriculares de la Institucion y como resultado llegar a impactar positivamente la comunidad
estudiantil.

Finalmente, dichos aportes son elementos que se podran involucrar como resultado del
proceso investigativo, para ser parte de los recursos que la comunidad cientifica emplee, de manera
que contribuyan al mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje.

Marco tedrico

Parte fundamental del quehacer educativo son las practicas pedagogicas que desarrollan
los maestros, particularmente, esta investigacion busca la identificacion de aquellas cuyo eje
central es la ensefianza de competencias de comprension lectora. Esta permite potenciar en los
estudiantes habilidades tanto interpretativas como de resolucién de problemas y son empleadas no

solo en areas como el espafiol y la literatura sino también en cualquier campo del saber que las
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requiera. Por tanto, en este marco tedrico se introduciran los principales conceptos relacionados
con la comprension de lectura y, posteriormente, con sus practicas de ensefianza.

Comprension lectora

Concepcidn de lectura

La nocién de comprension lectora ha sido abordada desde diferentes disciplinas y desde
distintos enfoques. En este trabajo se asume la comprensién de lectura como un proceso que va
maés alla de la identificacion del codigo escrito y que involucra procesos de interpretacion y
evaluacién de la informacion. En ese sentido, se retoman a continuacién los planteamientos de
distintos autores que aportan a la conceptualizacién de la comprensién lectora como un proceso
de construccion del sujeto en interaccion con el texto y con el contexto de produccion, que es la
postura asumida en las politicas nacionales (Ministerio de Educacion Nacional, 2014a).

Para Solé (1998), leer es construir una interpretacion personal de los textos, es decir,
hacerlos propios. Por tanto, para lograr realizar una comprension lectora, ademas de entender los
significados de las palabras y oraciones, se requiere de motivacion e interés, si no se estd motivado
en lo que se leerd, no se va a poder comprender de manera significativa el texto. De forma similar,
Zambrano y Haydee (2012) mencionan gque la comprensién lectora tiene lugar cuando el sujeto da
sentido al texto, es decir, construye los significados a partir de un analisis reflexivo que implica
pensar, evaluar y comparar contenidos. Asi, la comprension de lectura se configura como un
dialogo entre el lector y el autor del texto; el lector debe comprender los pensamientos del autor,
descubrir sus objetivos y propdsitos, hacer preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto,
por tanto, la comprensidn lectora seria la capacidad de inferir y analizar criticamente un escrito

(Ramos, 2008; Peregrina, 2017).
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Autores como Pérez (2005) mencionan que el conocimiento se almacena en «estructuras
de conocimiento», por tanto, la comprension lectora es considerada como el conjunto de las fases
que intervienen en los procesos implicados en la formacion, elaboracidn, notificacion e integracion
de dichas estructuras de conocimiento. Desde esta perspectiva, la comprensién es concebida como
un proceso en el que el lector utiliza las claves proporcionadas, conocimientos propios o
experiencias previas, para inferir el significado que el texto pretende comunicar e involucra una
serie de estrategias metacognitivas (Herndndez y Guarnizo, 2012).

Desde una mirada también més social, Freire (como se cit6 en Garcia, 2017) considera el
proceso lector como un hecho mediado por el contexto cultural, que se logra cuando existe una
lectura critica, por eso necesita identificar las relaciones entre el texto y el contexto. Se puede
observar como practica sociocultural porque puede insertar a la comunidad en la misma, incluye
la historia, la tradicion, los habitos, entre otros. En ella, el docente puede ser un mediador a partir
de las ensefianzas que ofrezca desde el aula.

Modelos y niveles de la comprension lectora

Al ser la comprension de lectura un proceso complejo de construccion e interaccion, se
encuentran distintos modelos tedricos que describen su funcionamiento y, a partir de ello, también
se generan propuestas didacticas para su ensefianza. En general, se podrian describir tres modelos
que se han usado con frecuencia para explicar como se da el proceso de comprensién de lectura:

e El modelo bottom-up: este plantea que la comprensidn lectora se obtiene de un proceso

secuencial ascendente y jerarquico que se inicia identificando grafias, unidades
lingliisticas mayores, palabras, frases y oraciones. Tiene varias etapas para su
aprendizaje y percepcion, entre ellas: la etapa del reconocimiento de cddigos, el

dominio en la realizacion de gréficos y, posteriormente, la interpretacion de esos. Todo
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unido es finalmente lo que permite la comprension, la retencion y evocacion de las
ideas puestas en el texto (Cérdoba et al., 2017).

e El modelo top-down: es un procesamiento descendente que concibe la lectura como un
proceso unidireccional y jerarquico, el lector debe realizar hipotesis sobre el discurso
escrito, emplear sus conocimientos semanticos y sintacticos anticipadamente a cambio
de la decodificacion textual progresiva de unidades linguisticas (Garcia, 2017).

e El modelo interactivo: surgi6 despues de los anteriores y concibe la comprensién como
un proceso simultaneo e interactivo. Los pensamientos se ponen en practica con
procedimientos de informacion ascendente y descendente. La comprensién no depende
exclusivamente del texto ni del lector, porgque es una interrelacion entre lo que se lee y
lo que se sabe del tema leido (Segovia, 2017).

El modelo interactivo es uno de los que tiene mayor acogida en la actualidad. Al respecto,
Segovia (2017) destaca que este modelo inicié con las propuestas de Frederiksen (1975) y en él se
generan tres niveles de representacion: la estructura linguistica o secuencia de palabras; morfemas
y las estructuras sintacticas y representacion de las relaciones entre los distintos constituyentes de
dichas estructuras. También propone que “el lector hace un uso simultaneo de la informacion
sensorial, sintactica, semantica y pragmatica para conseguir una comprension profunda del texto”
(p.20).

En los modelos presentados, aunque hay diferencias respecto al orden de los elementos
involucrados en la lectura, se coincide en plantearla como un proceso complejo de comprension y
no solo de dominio del cddigo escrito. En ese sentido, la comprensién involucra distintos niveles

de interaccién con la informacién del texto. Jurado et al. (1998) plantearon un conjunto de tres
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niveles jerarquicos de comprension, que se han constituido como el principal referente de lectura
en las politicas del Ministerio de Educacion Nacional: literal, inferencia y critico intertextual:

e Nivel literal: se centra en la identificacion de la informacion que aparece de forma
explicita en el texto, por ejemplo, nombres de personajes, fechas, acciones, definiciones
de palabras, entre otros. La recuperacion de este tipo de informacion se concibe como
requisito para poder avanzar a los otros niveles.

¢ Nivel inferencial: implica la construccién de sentido a partir de la relacion e integracion
entre distintas partes del texto. El lector integra las pistas que el texto le ofrece para
poder hacer abstracciones.

¢ Nivel critico intertextual: trasciende el reconocimiento de los contenidos y se centra
en su valoracion, es decir, el establecimiento de juicios razonados sobre la informacion
que proporciona el texto a partir de su relacion con otros textos de la cultura. Este nivel
también implica competencias propositivas, en las que el lector puede construir y crear
a partir de lo leido.

Los elementos mencionados implicarian que en los procesos de ensefianza de comprension
lectora se deban articular una serie de elementos: la consideracion del entorno, los conocimientos
previos de los estudiantes, el manejo del cddigo escrito (desde las grafias hasta unidades
linguisticas mayores), el reconocimiento de ideas clave, la generacion de hipétesis, la construccion
de sentido, la criticidad, la proposicion, entre otros. La identificacion de esta variedad de modelos
es relevante en esta investigacion en tanto que permitira situar las practicas pedagdgicas de los
docentes de segundo de primaria de la IE Inem Jorge Isaacs. Dichos modelos pueden subyacer a

las practicas de los maestros de manera explicita (con un reconocimiento por parte de ellos) como
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de manera implicita (cuando no se verbaliza, pero se evidencia a partir de los procesos que siguen
en el aula).

Implicaciones de la comprension lectora

Ademas de entender el concepto de comprension lectora desde enfoques constructivistas y
socioconstructivistas, se hace necesario identificar cuél es el papel que esta cumple en los procesos
formativos, pues es una competencia que tiene un lugar destacado en pruebas nacionales e
internacionales (pruebas Saber y Saber Pro, pruebas Pisa), asi como en las normativas y
lineamientos colombianos en educacién primaria, secundaria y media.

Por un lado, la lectura es concebida como el principal vehiculo de acceso a la informacion
en el contexto escolar. En ese sentido, la comprension de lectura orientada de manera adecuada
favorece la apropiacion de los contenidos en las distintas areas del saber, a su vez, aporta al
desarrollo de procesos de pensamiento complejos y reestructuracion cognitiva (Solé, 1998).

Mas alla de la construccion de conocimientos, distintos autores destacan también la funcion
social de la lectura. Al respecto, Gallego et al. (2019) destacan que la lectura, cuando trasciende la
decodificacion de palabras y frases y puede alcanzar altos niveles de comprension, permite a los
estudiantes configurarse como sujetos criticos, que pueden reflexionar y proponer a partir de la
informacion leida. Del mismo modo, esta comprension mas critica favorece la formacion de la
ciudadania y una mayor participacion social (Jiménez, 2014). Los estudiantes que leen, entienden
y evaluan los textos son sujetos informados que pueden valorar distintas perspectivas y asumir
posturas razonadas frente a los temas de interés social general.

Este trabajo de investigacion ubica la comprension lectora como una de las mayores
herramientas que el maestro debe consolidar en un estudiante; gracias a ella se puede establecer

procesos reflexivos e interpretacion a partir de la lectura y ser empleada en diversos campos del
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saber. Surgen entonces las siguientes preguntas: ;como lograrlo?, ¢es posible identificar cuales
son los elementos y recursos que debe introducir una préctica pedagdgica para su ensefianza?, ¢son
efectivas todas las estrategias y acciones realizadas por el maestro? El siguiente apartado tedrico
ofrecerd algunas luces sobre como es su orientacion.
Practicas pedagdgicas

Concepcidn de practica pedagogica

A través del tiempo, han existido diversas posturas que han abordado el concepto de
practica pedagogica; investigadores como Duque, Vallejo y Rodriguez (2013), por ejemplo,
expresan que las practicas pedagdgicas son un conjunto de acciones que un maestro desarrolla para
lograr el proceso de formacion integral de un estudiante. EI maestro debe entonces realizar
actividades como explicar, comunicar, socializar experiencias, reflexionar desde lo cotidiano,
evaluar el proceso cognitivo y relacionarse con su entorno educativo (Parra y Moreno, 2016). No
se puede limitar la funcion del maestro unicamente a ofrecer informacion teorica, este debe
emplear toda la funcion pedagdgica para que llegue a consolidar en sus estudiantes nuevos saberes.
También requiere de acciones didacticas, de claridad disciplinar, liderazgo, debe apoyar en la
resolucion de conflictos y propiciar el trabajo en equipo. Por tanto, es indispensable que las
practicas pedagdgicas se realicen a partir de una planeacion, preparacién conceptual,
procedimental y estratégica, no es suficiente solo el conocimiento del docente, pues se requiere un
maestro reflexivo en su desempefio.

Pineda y Loaiza (2018) plantean que, al analizar las practicas pedagdgicas, es necesario
considerar que estas hacen parte de un entorno sociocultural que rodea la escuela, ademas, que
tienen vinculos con la politica, la manera como se construye el conocimiento en las disciplinas,

entre otros aspectos. En ese sentido, ubica tres elementos metodol6gicos como objetos de analisis:
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la institucidn, el sujeto y el saber pedagdgico. Para estos autores, en las précticas pedagdgicas se
involucran no solo las acciones o quehacer del docente en el aula, sino también sus conocimientos
(modelos pedagdgicos, concepciones sobre su objeto de ensefianza), sus valoraciones y actitudes,
su emotividad, afectividad, disposiciones, sentido de acompafiamiento y vinculacién con el
contexto.

Entonces, las précticas pedagdgicas pueden entenderse como las acciones intencionales
realizadas por el maestro antes, durante y después de la clase, apoyadas en sus conocimientos,
experiencias y formacion académica, orientadas por el curriculo con el objeto de formar a los
estudiantes (Calabria y Cantillo, 2018, Jiménez y Sanchez, 2019). Cabe resaltar la amplitud de
estas practicas, pues no se refieren solo a lo que el profesor hace en el aula, sino que involucra
también sus practicas de planificacion y sus practicas de evaluacién y retroalimentacion de los
aprendizajes.

Caracteristicas de las préacticas pedagdgicas

Las practicas pedagogicas aparecen como un elemento indispensable para la educacion en
Colombia, establecidas en la Ley 115 de 1994. El articulo 109 de esta ley las ubica como parte
fundamental del saber del educador y las relaciona con procesos de autorreflexion,
conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica. Por tanto, define sus componentes
y caracteristicas (Ministerio de Educacion Nacional, 2017b).

En relacion con las practicas pedagogicas empleadas en la ensefianza de la comprension de
lectura, Colomer (1996) afirma que estas involucran todas las acciones que el docente lleva a cabo
de manera intencional para el reconocimiento de los aspectos involucrados en la lectura: a) el
lector, con los saberes previos que tiene del tema leido; b) el contexto, incluye las condiciones del

lector, pero también del entorno, es decir, el medio donde se ubica al estudiante, y c) la lectura,
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hacer posible que el lector encuentre las intenciones del autor. Las relaciones que se obtengan de
las tres permitiran la comprension, por el contrario, su separacion afectard el proceso y dificilmente
se llegara a realizar acciones comprensivas de texto escrito.

Entre las caracteristicas que deben tener las précticas pedagdgicas, autores como Franco
(2012) plantean la conexion con conceptos como el de experiencia significativa, en tanto que las
practicas pedagogicas en la ensefianza de la comprension de lectura deben orientarse a potenciar
las competencias comunicativas desde experiencias que vinculen a los estudiantes con unos
propositos especificos que los lleven a formarse como ciudadanos competentes, capaces de
enfrentarse a su entorno y alcanzar los logros que se proponen. Esta vinculacién debe desarrollarse
incluso desde los primeros afios escolares, pues es comun encontrar que los profesores promueven
poco la comprension en los afios iniciales, pues dan un mayor énfasis a procesos de dominio del
codigo, aspecto que también puede incidir negativamente en la motivacion de los estudiantes
respecto a la lectura, en tanto que se enfrentan a ejercicios que suelen ser repetitivos y
descontextualizados (Franco, 2012). No obstante, esto no implica que se deba desconocer el
manejo del cddigo, pues este tiene una incidencia importante en la comprension. Al respecto,
Vegas (2015) argumenta que las practicas pedagogicas en la ensefianza de la lectura deben
considerar elementos asociados de forma directa e indirecta con los niveles de comprension. De
manera directa se involucrarian la identificacion de ideas primarias y secundarias, establecimiento
de inferencias y evaluaciones; mientras que en las indirectas se incluirian la velocidad y fluidez en
la lectura, el procesamiento visual, el manejo del vocabulario, la atencion, la memoria de trabajo,
entre otros. Asi, tanto en las acciones de planeacion como de orientacion y evaluacion, los docentes

deben considerar esta naturaleza compleja de la comprension.
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Sin embargo, las practicas pedagogicas de las aulas regulares también involucran conceptos
que permiten su quehacer, uno de los mas empleados es el de inclusion, es decir que, dentro de
ellas es necesaria la diversidad desde el género, el credo y la cultura. Gdmez y Sanabria (2015)
plantean en su investigacion sobre practicas pedagdgicas para nifios con necesidades educativas
especiales, que esta forma parte de la educacion inclusiva, es decir que estos procesos se deben
dar en el aula como la garantia para el aprendizaje de los nifios, para que accedan a una educacion
sin discriminacion, respetuosa y de oportunidad.

Las nociones consideradas en este marco tedrico establecen la practica pedagdgica como
un eje fundamental para los procesos de ensefianza. Estas pueden ubicarse en diferentes escenarios,
pero es concluyente que forman parte de la esencia del maestro. Muchas de ellas se sustentan en
el conjunto de creencias, concepciones y representaciones que poseen, al igual que de aquellos
recursos que emplea al interior del aula en su relacion directa con el estudiante, pero tambien de
las caracteristicas que aborden el desarrollo y ejecucion de su proceso de ensefianza; del vinculo
con el alumno; la motivacion que ofrezca y proponga; el interés que establezca antes, durante y
después del proceso y el sustento disciplinar versus la praxis que desarrolle. La razon de ser del
maestro como individuo con emociones, sentimientos, cultura e historia, permitira que los
estudiantes logren aprendizajes significativos que les conduzcan a alcanzar competencias de
comprension lectora. Del mismo modo, los rasgos particulares de la comprension de lectura como
un proceso complejo y multidimensional inciden en la manera en que se espera que se configure

el quehacer docente.
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Metodologia
Terminado el establecimiento tedrico que sustenta la investigacion, se procede a delimitar todos
los elementos metodolégicos que dieron ruta al proceso, desde el disefio, los criterios de seleccion
de participantes, los instrumentos empleados, el procedimiento y técnicas para el analisis de la
informacion, sin dejar de involucrar la ética que direcciona el estudio.
Disefio de la investigacion

El desarrollo metodoldgico definido para la investigacion es de tipo cualitativo, pues se
buscoé comprender a profundidad las précticas de ensefianza de lectura de un grupo de docentes de
educacién primaria. El enfoque cualitativo permite dar prioridad al contexto natural del fenémeno
que se estudia desde las miradas e interpretaciones de los propios participantes, quienes son los
que le dan sentido a la configuracién de su realidad social, en este caso, educativa (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014). Particularmente, se empled un disefio de estudio de caso que permite
analizar la realidad de manera singular y puede referirse a la situacion de un sujeto, grupo, aula,
institucion, comuna, etc. (Sandoval, 2002). Este caso se centré en las particularidades del grupo
de docentes que orientan los procesos de comprension de lectura en la institucion, para conocer a
fondo sus practicas, describirlas y entenderlas en el marco del contexto social y escolar especifico
y, de esa manera, poder proponer acciones de mejora.

Este disefio ha tomado fuerza y ha logrado expandirse en campos diferentes a las ciencias
sociales de las que emerge; se basa especialmente en procesos cualitativos, pero su desarrollo
puede involucrar otras variables. Parte de las bondades que ofrece son la posibilidad de analizar
datos observacionales, junto a maltiples fuentes de evidencias, con la capacidad de triangular el
analisis. Adicionalmente, presenta como beneficio el desarrollo previo de proposiciones tedricas

que guian la recoleccion y el andlisis de los datos.



32

Participantes

En la institucion objeto de estudio, Inem Jorge lsaacs, se cuenta con tres docentes de
transicion y 19 de béasica primaria (Consejo Directivo de la IE Inem Jorge Isaacs, 2016). Del grupo
de docentes de bésica primaria, cuatro trabajan en segundo grado y se tomaron como las
participantes directas de esta investigacion.

Las docentes cuentan con formacion inicial como normalistas y posteriormente en
licenciatura en Bésica Primaria. Dos de ellas cuentan con mas de 18 afios de experiencia en
educacion, las restantes maestras llevan entre 8 y 12 afios respectivamente. Todas han desarrollado
su labor en repetidas ocasiones como orientadoras del grado segundo. Como se indicé en apartados
anteriores, la eleccion del segundo grado se debe a que este es un momento propicio del proceso
formativo en el que se puede enfatizar en la comprension de lectura, considerando que en el primer
grado hay una mayor concentracion en el manejo del codigo escrito.

Procedimiento

El desarrollo de la investigacion se llevd a cabo en tres etapas:

Etapa de diagnostico: esta etapa inicio con la recoleccion de datos a través de la entrevista
aplicada a cuatro maestras de la IE, para conocer el proceso de practica pedagogica en la
consolidacién de competencias de comprension lectora en estudiantes de segundo grado de basica
primaria.

Adicionalmente, la etapa diagndstica involucrd procesos de observacion directa dentro del
desarrollo de practicas pedagdgicas. En este caso, el trabajo de campo se tuvo que ajustar debido
al confinamiento que se vive a nivel nacional por causa del Covid -19 y que implico que las
instituciones de educacion publica funcionen virtualmente. Por ello, la observacion se hizo

mediante el analisis de los blogs usados por los docentes para mediar los procesos de ensefianza y
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aprendizaje. Junto con esta observacion, se llevé a cabo la revision documental de los materiales
compartidos por las profesoras (planeacion de area, aula, y material didactico, apoyos virtuales
textos, videos e imagenes).

Etapa de anlisis: esta consolido la recoleccion de informacion suministrada a partir de la
aplicacion de instrumentos en medios virtuales.

Etapa propositiva: a partir de los datos analizados, se sintetizaron y organizaron elementos
que pueden ser insertados como parte de los procedimientos de las practicas pedagdgicas que a
futuro puede implementar la estructura curricular de la IE Inem Jorge Isaacs sede Fray Domingo
de las Casas en la ensefianza de competencias de comprension lectora.

Instrumentos de recoleccion de informacion

Para atender a la naturaleza de la investigacion cualitativa y de los estudios de caso, se han
definido técnicas e instrumentos de recoleccion que permitan una comprension de la realidad de
los participantes.

Las préacticas para la ensefianza de la comprension de lectura involucran varias dimensiones
que no pueden ser abordadas desde un solo instrumento. En ese sentido, hay unos documentos que
median las practicas de planeacion de las maestras, pero también hay unas acciones especificas
gue se ponen en marcha durante la orientacion y evaluacion. Ademas, hay unas concepciones que
subyacen a las practicas y que pueden contribuir a su explicacion. Por ello, se plantearon tres
instrumentos complementarios que permitieran tener una mirada mas holistica de todas estas
dimensiones: revision documental, observacion participante y entrevista (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2014).
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La revision documental

El proposito de esta técnica fue identificar si el proceso de ensefianza de competencias de
comprension lectura se estructura desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI), si involucra los
lineamientos normativos establecidos por el MEN para la ensefianza y el aprendizaje de la
competencia y como las docentes estructuran inicialmente las actividades y acompafiamientos.

La revision documental es una técnica que permite recolectar informacion en distintos
formatos (principalmente textuales, pero también gréaficos, audiovisuales y multimodales) que
tienen un papel importante en el analisis del fendmeno estudiado (Herndndez et al., 2014). En ese
sentido, en la revision documental se incluyeron los materiales empleados por las docentes antes
de la implementacion, como los planes de area y de aula, asi como los textos seleccionados para
que los estudiantes lean y las consignas que los acompafan.

Se solicitd a las maestras participantes compartir este material con la investigadora via
internet y se solicitd autorizacion para ingresar a los blogs empleados como recurso didactico. Ver
anexo 1.

La observacién participante

El proposito de esta técnica fue identificar hasta donde los recursos que las maestras
planifican desde la estructura documental hasta la aplicacion y uso de recursos didacticos,
realmente forman parte, no solo de acciones de aula, sino que permiten el fortalecimiento de
procesos de comprension lectora.

La observacion participante tiene como objetivo explorar el objeto de estudio en su
ambiente natural, pero no desde una mirada distante, sino desde la interaccion e involucramiento
del investigador como parte del contexto. Camacho (2011) define esta observacion como “un

proceso que requiere de atencion voluntaria e inteligente, orientado por un objetivo con el fin de
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obtener informacion” (p. 238). En este caso, la observacion participante se emple6 para identificar
las préacticas de orientacion de la comprension de lectura. Ver anexo 2.

Los criterios de observacion incluyeron las estrategias didacticas que emplean las docentes,
los recursos que utilizan, el tiempo requerido para las actividades que proyectan en funcion de la
planeacion previa realizada, el dominio disciplinar, el vinculo con sus estudiantes, la inclusion del
proceso cuando hay nifios o nifias con necesidades educativas especiales y las formas de evaluacion
y retroalimentacion. Para ello, se tom6 como referente la guia 3 para directivos docentes -ciclo 2-
précticas de aula, formulada por el MEN conforme a la orientacion de las préacticas de aula y las
observaciones que a ellas se pueden hacer, con el objeto de realizar acciones de mejora en pro del
aprendizaje de los estudiantes (Ministerio de Educacion Nacional, 2015).

Los momentos de observacion fueron doce, tres por cada maestra, el tiempo oscild entre
60 a 80 minutos aproximadamente, en este se reconocio la estructura del blog, las visitas y tiempos
empleados por los estudiantes, las solicitudes que ahi se consignan y los tiempos de respuesta.

La entrevista estructurada con preguntas abiertas

El propdsito de esta técnica fue poder escuchar de primera fuente, la dinamica que las
profesoras desarrollan dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje y las concepciones que
subyacen a estas practicas. También aparecieron algunas limitaciones que se generaron por el
cambio de modalidad de ensefianza presencial a remota asistida por tecnologias.

La entrevista consiste en la interaccion entre entrevistado y entrevistador a partir de un
conjunto fijo de preguntas que permitan conocer el detalle de lo indagado. En esta investigacion
se empled una entrevista con 15 preguntas abiertas bajo cuatro categorias que se definieron como:

lectura e interés en clase, estrategias empleadas para procesos mediadores y de construccion
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metodoldgica, elementos de planeacion del maestro, elementos considerados para el desarrollo del
momento de clase y evaluacion y seguimiento. Ver anexo 3.

Para garantizar la validez de los instrumentos, su disefio fue apoyado en los lineamientos
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional que guian la actuacion docente en cada
institucion y que se concretan en documentos internos como los planes de area y las planificaciones
de las clases, la guia sobre caminos de lectura y escritura (MEN, 2017c) y la guia practica de
lectura en el aula (MEN, 2014a). Para verificar la validez de la informacion, se cruzaron los
resultados obtenidos por cada uno de los instrumentos empleados de forma que no se crearan datos
especulativos o por fuera de la realidad.

El registro de apoyo de la observacién participante y el guion de entrevista fueron validados
a través del juicio de dos expertas, una con titulo de maestria en ensefianza y otra con titulo de
doctorado en educacion. Las evaluadoras hicieron observaciones en relacion con el cumplimiento
de su propdsito, su coherencia interna, claridad y extension, recomendaciones que fueron acogidas
para desarrollar una version ajustada de ambos instrumentos.

Técnicas de andlisis

Se uso la técnica de andlisis de contenido para el tratamiento de la informacion cualitativa
derivada de la recoleccion. Esta técnica es un conjunto de acciones empiricas conceptuales que
permiten el procesamiento de datos para luego ser interpretados, para ello, se requiere focalizar el
objeto de estudio y hacer un plan de recoleccion de informacion que conduzca luego al analisis, se
involucran las siguientes acciones Marin, Hernandez y Flores (2016):

a) Categorizar y codificar la informacion, es decir, identificar y etiquetar de forma

diferenciada a cada unidad de anélisis.
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b) Estructurar las categorias, establecer procesos de agrupacion e integracion a partir de los
rasgos comunes de cada elemento.

c) Contrastar o comparar los resultados con estudios o marcos de referencia con lo que se
cuenta.

d) Teorizar, es decir, confirmar las teorias empleadas para determinar la produccién de
nuevos elementos o aspectos que puedan surgir del proceso.

Para aplicar esta técnica, se us6 un analisis semiinductivo, pues se establecieron tres
grandes categorias a priori (practicas de planeacion, practicas de orientacion y concepciones), con
algunos criterios predeterminados retomados de los lineamientos nacionales, pero también
emergieron otros criterios a partir de los hallazgos. Por ejemplo, en la categoria de planeacion se
establecieron inicialmente como criterios la descripcion de los aprendizajes a alcanzar, el disefio
de las actividades virtuales, la integracion de recursos, las consignas y los tipos de desempefios de
los estudiantes, pero a partir de la revision documental se identificaron otros aspectos como la
inclusion de los estandares nacionales, los temas, la estimacion del tiempo, los criterios para la
eleccion de textos, la atencion a los conocimientos previos, la modalidad de agrupacion de los
estudiantes, etc.

Consideraciones eticas

A pesar de que el trabajo no involucro informacion de estudiantes o personas menores de
edad que implicara autorizaciones de padres de familia, si fue necesario la captura de pantalla de
los procesos de practica pedagogica de maestras, con quienes se trabajo la investigacion. Por tanto,
respetando la imagen, apariencia fisica y demas caracteristicas de cualquier rasgo personal que
permita la identificacion de un individuo, se solicit6 a las maestras su participacion, a través de un

documento que afirmo que toda la recopilacion de informacion seria estrictamente para efectos de
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la investigacion, siguiendo el Articulo 3° de la Ley 1581 de 2012 para la proteccion de datos.
Congreso de la Republica de Colombia (2012). Ver Anexo 4.

La aplicacion de los instrumentos se realiz6 respetando por completo la identidad de las
maestras participantes, sus opiniones y aportes. A cada profesora se le asigndé un codigo
alfanumérico para resguardar la confidencialidad de la informacion. La investigacion no implico
riesgos para las docentes, pues no se establecen acciones que afecten su trabajo o integridad fisica
0 psicologica. De igual forma los resultados de este trabajo son fuente exclusiva de esta

investigacion y se consolidan como un recurso de indagacion cientifica.



39

Resultados

En este capitulo se exponen los resultados de la investigacion organizados en tres categorias
que corresponden con los objetivos especificos: practicas de planeacion de clases, practicas de
orientacion en el aula y concepciones de las docentes sobre la comprension de lectura y los
elementos que influyen en su ensefianza. Para el analisis, se asign6 un codigo a cada una de las
docentes (D1, D2, D3 y D4) para poder presentar segmentos de sus discursos.

Los elementos observados para la planeacion y desarrollo de las clases se centraron en las
précticas virtuales de las profesoras, debido a la situacion de distanciamiento social originado por
el Covid-19. En ese sentido, en la institucion que se llevo a cabo la investigacion, se implemento
como estrategia un blog educativo para que cada docente guiara sus actividades desde alli.

También se uso6 la aplicacion WhatsApp como canal predominante de comunicacion entre
las docentes y las familias.

Planeacion de clases para la ensefianza de la comprension de lectura

Las practicas de planeacion se refieren a todo aquello que las docentes hacen previamente
al trabajo con los alumnos. En esta fase se toman decisiones sobre cOmo se van a orientar los
procesos de comprension de lectura. Los datos que se presentan a continuacién corresponden al
primer criterio del instrumento de observacion, apoyado en la revision documental de los formatos
de registro de planeacion que las docentes deben desarrollar.

Las tablas del 1 al 5 forman parte del consolidado de informacion empleado para rastrear
a través de la observacion participante, todas aquellas acciones relacionadas con las practicas

pedagdgicas de las maestras que participaron de la investigacion.
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Criterio: Planeacion del momento educativo

En esta categoria se observaron los registros de planeacion de clase y se enfatizé en 15

aspectos. La tabla 2 evidencia una sintesis de este criterio.

Tabla 2

Criterio. Planeacion de Clase para la ensefianza de la comprensién lectora

No.

1

Criterio 1

Hallazgos

Planeacion del momento educativo

Incluye los recursos de calidad educativa como
Lineamientos, Estandares de Aprendizaje vy
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA).

Integra las mallas de aprendizaje.

Define objetivos coherentes con las actividades
propuestas para la clase.

Define los desempefios que se deben observar en el
estudiante.

Establece las competencias propias del area del
lenguaje que pretende desarrollar (semantica,
sintactica, pragmatica, textual, enciclopédica,
literaria, poética).

Presenta el eje tematico a trabajar.

Estima el tiempo total para el desarrollo de la clase.

Define los recursos necesarios para el desarrollo de
la clase.

Seleccionan textos acordes con el objetivo de
aprendizaje de competencias de comprension
lectora.

Todas las docentes introducen en sus planes de area los
lineamientos y estandares y de ellos extraen y hacen
mencién de los DBA.

Ninguna de las docentes tiene en cuenta las mallas de
aprendizaje.

Tres docentes proponen objetivos claros para la clase, una
maestra lo hace parcialmente.

Las cuatro maestras definen los desempefios esperados.

Las cuatro maestras establecen las competencias desde lo
textual, emplean recursos como la poesia, y la literatura.
En ninguno de los casos se observo la integracion de todas
las competencias propias del area.

Ninguna maestra lo define.

Son pocos los espacios de encuentros sincrénicos
realizado a través de la plataforma Meet entre maestras y
estudiantes, cuando se dan, no superan los 20 minutos, y
normalmente ingresan a ellos entre 8 y 12 estudiantes, en
un mes el promedio de encuentros solo llega a ser de 3 0
4 oportunidades. Con relacion al tiempo de uso de
herramientas como el blog, esta depende de las visitas que
cada estudiante realice.

Las cuatro maestras definen los recursos que se usaran en
el blog.

Las cuatro maestras seleccionan textos, principalmente
narrativos e informativos, pero su ajuste a los objetivos de
aprendizaje de la comprension de lectura es parcial.
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Se aprovechan los recursos virtuales No se evidencia en ninguna de las maestras que
10  para potenciar procesos de comprension textual. introduzcan actividades que potencien la comprensién
desde los insumos virtuales que emplean.

11  Refleja el conocimiento previo del texto a utilizar.  No se identifico que las maestras hicieran alusién a los
conocimientos previos de los estudiantes.

Las actividades propuestas promueven acciones Las consignas incluidas se enfocan especialmente en el
comprensivas frente a los textos que se leen. manejo del codigo escrito, muy poco en procesos de
comprension.
12 Lasactividades expuestas por las maestras plantean
la posibilidad de generacion de ideas. No se evidencian actividades propositivas en ninguna de
las planeaciones.

13  Registra estrategias metacognitivas para la No son claras las posibles estrategias metacognitivas que
ensefianza de la comprension lectora. las docentes pretenden usar.

14 Indica la modalidad de agrupacion de estudiantes Una de las maestras trabaja como estrategia el manejo de
(individual, parejas, grupos). equipos pequefios de trabajo segin el avance de
estudiantes, los tres restantes lo hacen de forma ocasional.

Se evidencia en las cuatro maestras que estructuran

15 Organiza la clase en momentos (inicio, desarrollo, tiempos y momentos de clase involucrando desde el

cierre). saludo a los estudiantes, explicacién de actividades,
resolucion de dudas y reflexién final.

Fuente propia.

Para este primer criterio fue posible identificar que las maestras consideran en su
planeacion los aprendizajes que esperan alcanzar, retoman los Lineamientos y Estandares de
Lenguaje y DBA relacionados con el aprendizaje de competencias de comprension lectora. Estos
recursos se pueden observar en la estructura de plan de area disefiado para el proceso. Para las
clases, siempre definen los objetivos que direccionan el momento o compartir y es posible
observarlo en la herramienta empleada (blog); de igual forma involucran los desempefios por
alcanzar y se registran en sus planeadores de clases. Con respecto al tiempo y recursos empleados,
todas las maestras proporcionan tiempo conforme a las posibilidades de los estudiantes de
conectividad o de insumos tecnoldgicos para que envien sus productos. Las maestras seleccionan
textos acordes a la clase, narrativos e informativos y materiales en distintos formatos.

Sin embargo, hay varios elementos que no se consideran en las planeaciones. Entre ellos

estarian las mallas curriculares, la definicion de estrategias que se orienten a la comprension y a la
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proposicién de acciones por parte de los estudiantes mas que a la visualizacion de los contenidos.
Tampoco se hace mencién al eje tematico que se esté trabajando, ni se especifican estrategias para
activar los conocimientos previos de los estudiantes en relacion con los contenidos y tipos de textos
que se trabajan.

Respecto al disefio de actividades comprensivas que promuevan ideas propias, se encontrd
que las cuatro maestras responden parcialmente, debido a que no se involucran los distintos niveles
de comprension. La mayoria de los talleres se orientan a acciones literales, de repeticion, y son
muy pocas las actividades o consignas que proponen al estudiante la realizacion de inferencias,
ideas propias o la emision de argumentos. En la figura 2 se ejemplifica una actividad planteada a
partir de un texto informativo, en la que se incluye una pregunta inferencial de identificacion de la
tipologia, mientras que el resto de preguntas se centran en la recuperacion de informacion que

aparece de forma explicita en el texto.

¢ s
Experime.. ) H Guia de Aprendizaje #4
LX) =
g e ¥ o P
? \n { N Lengua Castellana, Matematicas e Inglés
Pégina principal b
il n | del 10 al 28 de agosto
Talleres de Refuerzo o . ‘i = - A
Actividad 3 para realizar en el cuaderno de lenguaje.
Actividades ,5[] Escribe en tu cuadema de lenguaje las siguientes preguntas.
transversales de 1 4Qué =
aprendizaje del10 al 28
de agosto b. Una invitacion
c. Un articulo informative.
Actividades 2. 4 Qué tipo de animal es ¢l gato? Comenta,
transversales de
aprendizaje del 29 de I —————
junic al 17 de julio e el
b. Frutas.
Actividades ¢ Verduras

transversales de 4 Marca con una X, scudl de estos alimentos elige el gato primera?
aprendizajedel15al26
de junia

Actividades 1)
transversales de
avrendizaie del 3al15

Figura 2. Actividades solicitadas en el proceso (blog empleado). Fuente propia.
La figura 3 ejemplifica otra consigna. Si bien se ha usado un cuento, la actividad asociada

se centra en completar oraciones con informacion que aparece de forma literal en el texto.
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LENGUA CASTELLANA

»

o)) ¢ QUE VOY A APRENDER? I

¢ Recuerdas el cuento Los oficios de Zacarias? Con él aprendiste que hay muchos
oficios y profesiones que pueden realizar las personas.

Los cuentos nos encantan a todos porgue nos llevan a un mundo de aventuras y de
situaciones divertidas que nos animan y entretienen. Con esta guia vas a seguir leyendo
€n casa.

Actividad de observacion

Observa la siguiente imagen y completa en tu cuaderno de lenguaje las oraciones que
aparecen debajo de ella.

Figura 3. Consignas expuestas por las maestras para los estudiantes. Fuente propia.

Finalmente, en relacion con el trabajo de los estudiantes en los momentos de clase, solo
fue posible observar que una maestra, como estrategia, desarrolla el trabajo en equipo, todas las
demas lo hacen desde la posibilidad individual del estudiante cuando ingresa al blog o cuando
colectivamente entra al momento de clase. La maestra que trabaja en equipo busca potenciar los
avances de aquellos estudiantes que han logrado mayor dinamismo en el proceso o de aquellos
que tienen mayor dificultad, por tanto, programa clases separadas que permiten que los
estudiantes trabajen en equipos mas pequefios.

Practica de orientacion de clases para la ensefianza de la comprension de lectura

Las practicas de orientacion se refieren al desarrollo de las acciones de acompafiamiento,
realimentacién y evaluacion. Los hallazgos se apoyan en 13 observaciones y se organizan en cuatro
criterios: desarrollo del momento educativo, seguimiento del aprendizaje, atencion a estudiantes
con necesidades educativas especiales y evaluacion.

Criterio: Desarrollo del momento educativo

Este criterio busco identificar el desarrollo del momento educativo desde la relacion entre

maestro y estudiante, la distribucion del tiempo efectivo en las clases, el tipo de actividades
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desarrolladas y los recursos empleados. Aunque varios de estos criterios son similares a la

planeacion, en este caso corresponden al momento de la puesta en marcha en el aula virtual. La

tabla 3 evidencia la sintesis de este criterio.
Tabla 3

Criterio: Desarrollo del momento educativo

No. Criterio 2

Desarrollo del momento educativo
1  Vinculo entre el maestro y el estudiante

2 Distribucion del tiempo

3 El maestro propone a sus estudiantes acciones de
lectura que involucran distintos niveles de
comprension.

4 Los recursos empleados por el maestro en su

proceso evidencian la creacion de habitos lectores.

Hallazgos

Las estrategias usadas por las cuatro maestras para
establecer vinculos con los estudiantes son la
cordialidad en los saludos y el reconocimiento de los
nombres.

El blog es el principal medio de comunicacion y
mediacion. El envio de actividades no tiene limite de
tiempo, dadas las dificultades de herramientas y
conectividad que tienen los estudiantes, por ello, las
maestras otorgan todo el tiempo que los estudiantes
requieran para consultar el blog y hacer envio de
actividades dentro del periodo académico.

Las cuatro maestras proponen consignas a los
estudiantes a través del blog, pero las preguntas que
plantean en cada actividad propuesta no invita a la
proposicion o creacion de ideas propias. La mayoria de
preguntas se orientan al nivel literal, relacionado con el
reconocimiento de palabras y con la recuperacion de
informacidn puntual. El nivel inferencial que induce a
elaborar conjeturas, hipétesis acerca del texto, no se
observd y tampoco el nivel critico, que se vincula con
su habilidad de evaluar un texto.

Las cuatro maestras emplean diferentes tipologias
textuales, aunque con predominio de la narracién. Su
uso se limita a las lecturas que dejan para resolver
cuestionarios que normalmente constan de entre 4 a 10
preguntas todas de orden literal, no se evidencian
actividades donde se haga lectura dirigida, o se
planteen acciones de lectura para casa de forma regular,
tampoco se observaron actividades adicionales que
pudieran ser un instrumento para la consolidacion de
habitos lectores.

Fuente propia.

En relacion con el vinculo, se observd que todas las maestras realizan acciones

motivacionales con los estudiantes. Estas parten desde el saludo, que es un elemento destacado
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tanto en los blogs, como en los mensajes de WhatsApp y suelen acompariarse de frases
motivadoras. Las profesoras proporcionan tiempo para que los estudiantes realicen sus actividades
y estos son elementos claros en el blog, donde se incluye un cronograma con las entregas
semanales. Adicionalmente, las maestras permiten que los estudiantes envien avances
considerando las dificultades de conectividad que pueden tener para hacer los envios. Las cuatro
profesoras ofrecen también tiempo suficiente a los estudiantes para resolver inquietudes a traves
de distintos medios: chat, correo electrénico o encuentros sincronicos por Google Meet.

Respecto a las acciones propuestas para la comprension de lectura, las maestras usan
fundamentalmente consignas como: “;Cual es el nombre de..., ;qué tenia el..., los nombres
eran...? En las lecturas narrativas que proponen se incluyen los cuentos, mitos, fabulas,
historietas, relatos cotidianos; en las expositivas se identifican algunas recetas y reglas de juego.
Las consignas establecidas para el trabajo con dichas lecturas, solo incluye el nombre de
personajes, relatar un poco la tematica, comentar sobre el entorno fisico o geografico del cuento,
en el caso de las lecturas sobre recetarios, son comunes preguntas sobre ingredientes, modos de
preparacion, pero ninguna de las actividades introduce posibilidades de anélisis del texto, o
propuestas acerca del tema, construccion de inicios o desenlaces entre otros, que permitan procesos
comprensivos o interpretativos que fortalezcan los niveles inferencial o critico. El desarrollo de
estas actividades se da en el momento que las maestras las suben al blog para que los estudiantes
hagan sus visitas, respondan los talleres y sean enviados, no hay un proceso adicional de
retroalimentacion que admita discusion de lo realizado. Las maestras se apoyan en actividades que
incluyen videos tomados de YouTube y algunos de la pagina Colombia Aprende, pero de igual

forma las consignas que sugieren en las actividades a los estudiantes son de estricto orden literal.
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Criterio: Seguimiento del aprendizaje

Este criterio hace referencia a la resolucion de inquietudes de los estudiantes por parte de
las profesoras y a la retroalimentacion que hacen al desarrollo de las actividades. La tabla 4 muestra
la sintesis de este criterio.
Tabla 4.

Criterio. Seguimiento del aprendizaje

No. Criterio 3 Hallazgos
Seguimiento del aprendizaje
1  EIl seguimiento del maestro incluye Las cuatro maestras dan respuesta a preguntas y consultas,
retroalimentacién de actividades de pero no se evidencia retroalimentacion de las actividades y
forma que permitan el avance del talleres desarrollados virtualmente de forma que se perciba
proceso. avance en el proceso, porque tanto las preguntas como las
respuestas son relacionadas con el tiempo en que deben ser
enviadas las actividades, si se registran o no en el cuaderno,
se reafirma la cantidad de preguntas, etc. pero no hay ninguin
rasgo que evidencie que dicha retroalimentacion introduce
elementos de analisis, entre otros, acerca del tema abordado.

Fuente propia

En esta categoria se encontrd que las profesoras responden las dudas e inquietudes de los
estudiantes conforme se presentan, aunque es importante mencionar que son pocas las consultas
que reciben de estudiantes. Cuando se presentan, se suelen relacionar con aspectos logisticos y no
de comprensidn de lectura, por ejemplo: tiempos de entrega, si lo hacen en el formato del blog, o
si se escriben solo en su cuaderno. Frente al seguimiento del maestro y la retroalimentacion de
actividades para permitir avance del proceso, se evidencio6 que se hace de forma parcial, porque la
poblacion tiene dificultades de conectividad, no todos cuentan con equipos tecnologicos que les
permitan ingresar a los encuentros. Asi, se dificulta la retroalimentacion de preguntas, dudas o de
aportes de actividades. Pese a que las maestras contestan permanente preguntas, son pocos los
espacios que se puedan aprovechar para profundizar saberes y normalmente no hacen devolucion

de actividades enviadas que introduzcan retroalimentacion del proceso.
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Criterio: Atencion a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE)

Este criterio buscoé identificar si existen acciones disefiadas para orientar la comprension
de lectura de estudiantes con NEE. La tabla 5 sintetiza el criterio.
Tabla 5

Criterio. Atencion a estudiantes con necesidades Educativas Especiales (NEE)

No Criterio 4 Hallazgos

1 El maestro tiene conocimiento de las caracteristicas e No se evidencia en las cuatro maestras.
intereses de las y los estudiantes del grado, en especial de
quienes tienen NEE v realiza adaptaciones para atender
estas necesidades.

Fuente propia

Los grupos de segundo grado presentan en promedio entre 3y 4 estudiantes por salén con
situaciones como discapacidad cognitiva, multiple discapacidad (motora y cognitiva), niveles de
autismo leve y trastorno del aprendizaje. En este aspecto se encontrd que todas las maestras
identifican con claridad que tienen estudiantes con necesidades educativas especiales, pero no se
evidencio que incluyeran actividades particulares para esta poblacion, hecho ratificado a partir de
las herramientas empleadas para el proceso formativo a través del blog. Conforme a las
valoraciones efectuadas por la profesional de apoyo que la Secretaria de Educacion Municipal de
Cali envia por periodos de tiempo a la Institucion, se logrd conocer que estos nifios no han sido
tratados terapéuticamente por parte de sus familias, las valoraciones efectuadas se han dado desde
el apoyo realizado por la profesional.

Criterio: Evaluacion

Este criterio buscé identificar el establecimiento de la evaluacién, las formas en que se

aborda y los elementos empleados (tabla 6).
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Tabla 6

Criterio. Evaluacion

No Criterio 5 Hallazgos

1  El maestro lleva a cabo distintas estrategias para Las cuatro maestras reciben las actividades,
evaluar el nivel de avance y desempefio en torno a tienen el control de entradas al blog, pero se
los aprendizajes que se esperan alcanzar, percibe un proceso acumulativo no de
considerando la actual situacion de trabajo virtual. seguimiento o mejoramiento del aprendizaje.

Fuente propia

Este item relacionado con el proceso evaluativo permitié observar que las cuatro maestras
evallan las actividades que estan en el blog periédicamente. Semanalmente, se realiza un reporte
a coordinacion de la sede del maestro; segun la necesidad de un estudiante, se nivela, es decir, se
reenvian actividades para su entrega. Posteriormente, se sistematizan en la plataforma institucional
Zeti. Sin embargo, en estos casos la evaluacién corresponde a un proceso de caracter sumativo que
se adapta a criterios de porcentaje y valoracion y estd definido en el sistema de evaluacion
institucional. Los seguimientos al proceso se relacionan méas con el cumplimiento de los requisitos
del sistema y no con un acompafiamiento a los aprendizajes y reflexiones constantes sobre como

se estan dando las dinamicas en el aula para establecer cambios.

Concepciones de los maestros sobre la comprension de lectura y su ensefianza

Esta categoria se centra en las concepciones que tienen las profesoras sobre la comprension
de lectura y su ensefianza. Se entiende por concepcion a aquellas creencias que las personas tienen
acerca de un objeto, persona o situacion. Para Munita (2016) las creencias forman parte de las
concepciones, de ahi que este término se entiende como constructo que agrupa e integra elementos
que pueden ser afectivos, emocionales, cognitivos y culturales, que finalmente permiten
comprender y entender un fendmeno. En el caso del maestro y su trabajo, las concepciones son

todos los constructos que se han elaborado durante los afios, la experiencia y vivencia, son una
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mezcla de teorias formales de conocimientos producto de su profesion que incluye aspectos
personales que les deja ver el mundo en donde desarrollan sus acciones. Los resultados presentados
en este apartado corresponden al desarrollo de las entrevistas con las docentes, quienes se
identifican con la letra D y un nimero: D1, D2, D3 y D4 y se organizan en cuatro criterios.

Criterio: Concepcion de lecturay seleccion de textos

Este criterio indag6 por las concepciones de las maestras sobre lo que significa leer y qué
textos consideran pertinentes para el momento formativo de los estudiantes. El resultado de las
entrevistas permitio establecer que, para las docentes, la comprensiéon de lectura se relaciona
principalmente con poder recuperar las ideas principales de los textos y poder seguir los pasos o
indicaciones que estos proporcionan. Al respecto, las profesoras indican:

D1: Es basicamente que usted pueda comprender, es un instructivo como por ejemplo una

receta que pone unos ingredientes, como la maneja para obtener un producto final.

D2: Es entender lo que se lee.

En cuanto a los textos, las docentes refieren que emplean varias tipologias textuales,
especialmente narrativas, instruccionales e informativas y, en ellas, incluyen el uso de cuentos,
fabulas y poemas. Las herramientas que manejan especialmente son recursos gratuitos de internet
tales como videos de YouTube, los libros de lenguaje del programa PTA y las guias de aprendizaje.
Este criterio también se pudo ratificar en las observaciones de clase realizadas en los blogs creados
para los cursos.

D1: Yo en este momento sigo las sugerencias del Ministerio, entonces empezamos los

diferentes textos narrativos. Empezamos con el cuento, la fabula, texto informativo.

D2: Con las guias actuales, utilicé textos narrativos (cuentos), poemas, textos informativos

del libro de lenguaje del PTA.
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Con el contexto de la pandemia, varias profesoras incluyeron temas relacionados con el
Covid-19, uso de los elementos de bioseguridad, comunicacion en medios digitales, entre otros.
Con ello, esperaban poder atender a posibles gustos o necesidades de sus estudiantes. Aungue las
profesoras indican estar abiertas a las recomendaciones de los nifios, son escasas las
manifestaciones de interés por parte de ellos y cuando hacen propuestas, suelen relacionarse con
los tipos de textos méas que con los temas.

D2: Indagando los conocimientos previos, se plantean espacios de lectura.

D3: Generalmente los estudiantes plantean el interés de leer cuentos o fabulas.

La conexion entre competencias de comprension lectora y las preferencias de los
estudiantes se centra en la lectura de noticias, incluso es compartida con otros docentes porque
buscan hacer de ella, una accién integradora que permita aprendizajes colectivos; brindan otras
tematicas de interés y acordes a la edad, especialmente la lectura de cuentos e historietas;
manifiestan enfaticamente que es complicado el proceso lector cuando no hay habitos lectores o
cuando los nifios no saben leer y es comun que las familias no tener estos habitos.

D1: Leemos una noticia desde la virtualidad y se lo cuento a mi compafiero para la

integracién de areas en unidades didacticas.

D2: Brindandole diversas tematicas que sean de interés para ellos y uno como docente

plantearles y guiarlos para ampliar sus conocimientos, pero siempre brindandoles

estrategias muy acordes a su edad.

Se puede identificar que las maestras conciben que es importante involucrar el uso de
diversos recursos textuales para el fortalecimiento de competencias de comprension lectora, asi
como temas ligados al contexto, pero hay carencias al potenciar dichos recursos dadas las

limitaciones observadas en las actividades, cuyas consignas se centran en la literalidad y, pese a
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que forma parte del proceso escuchar los intereses de los estudiantes, no se evidencia mayor
resultado en esta accion.

Criterio: Estrategias empleadas en la mediacién del aprendizaje de la lectura

Este criterio busco identificar las concepciones de las maestras respecto al uso de
estrategias mediadoras para el aprendizaje. Los elementos mas importantes destacados por las
profesoras para trabajar en comprension lectora son el desarrollo de cuestionarios, ejercicios de
pronunciacion de palabras, el conocimiento de significados y la fluidez. Para ellas, la fluidez es
importante porque da armonia y permite claridad de lo leido y de lo hablado.

D1: Yo empecé con videos por YouTube mostrandoles cuentos y fabulas y haciéndoles un

cuestionario...La correcta pronunciacion de las palabras, palabras que sepan su significado,

lograr que tengan una fluidez lectora.

D3: Los invité a que se detengan en el titulo del texto, que piensen por qué ese titulo, qué

nos quiere decir, que miremos si hay ilustraciones o dibujos, qué nos sugieren, si hay

palabras que no conocen, que piensen y digan qué creen qué significan antes de recurrir al

diccionario y tratar de responder las preguntas que se van formulando. También, la

utilizacion de frases o palabras en desorden.

D4: Muchachos aprendan a leer de manera fluida, la fluidez es muy importante también

sepan de qué estan hablando, que se tenga en cuenta el vocabulario que hay inmerso.

Las docentes manifiestan que no hay muchos espacios para la promocion de debates, es a
partir de las rabricas que se establece un cierto nivel de argumentacion, porque los estudiantes, al
realizar su autoevaluacidn, manifiestan opiniones del proceso. Los espacios planteados para

acciones reflexivas se dan en los momentos de clase, pero la participacion es poca y se incrementa
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por las dificultades de conectividad, se busca escucharlos, pero los estudiantes regularmente no
expresan su sentir, son nifios muy timidos y el contacto, al no ser directo, los cohibe alin més.

D1: En este momento realmente no hay debate.

D2: No se trabaja, mas bien es como a partir de las rabricas como autoevaluase sobre lo

aprendido.

D3: Pocos tienen la oportunidad de conectarse, pocos participan.

Reservar espacios para el dialogo directo con los estudiantes es otra de las estrategias de
mediacién indicadas por las profesoras, quienes organizan en ocasiones grupos pequefios para
encuentros sincronicos de acuerdo con las necesidades que identifican en los estudiantes.

D1: Yo tengo tres tipos de forma de didlogo. Yo tengo una clase que ingresan de 10 a 12

estudiantes y hacemos un conversatorio de experiencias y tengo otro grupo de acuerdo a

los niveles de lectura que tiene y otro tipo que son los méas quedaditos.

Las profesoras también consideran como una estrategia la utilizacion de herramientas
virtuales. Refieren el uso de la plataforma institucional, puesto que en ella se ubican los blogs que
incluyen las actividades y cuestionarios, pero también usan aplicaciones de mensajeria como
WhatsApp, grupos de informacion por Facebook y la plataforma de la Secretaria de Educacion
para los momentos de clase. Estas herramientas fueron también observadas en la dindmica de
analisis de los momentos realizados a las maestras como parte de los instrumentos de observacion.

D1: Utilizo las plataformas para poder realizar algunas actividades y poder grabar las

clases.

D2: La herramienta en este momento es el blog.
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D2: El correo electronico institucional, el WhatsApp personal y la comunicacion via
telefonica, cuando el padre de familia me llama, igual a veces dependiendo de la ocasion
uno llama para saber de diferentes probleméticas con el desarrollo de las actividades.

Las estrategias mencionadas por las docentes en las entrevistas coinciden con observado
en los blogs, en los que se sitdan principalmente cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas
sobre los contenidos explicitos de los textos revisados y un trabajo més individual que grupal, con
pocas posibilidades de discusion y proposicion. A esto se suman problemas contextuales como las
dificultades de conexion a internet de varios estudiantes.

Criterio: Elementos de planeacion

Este criterio indagd por la percepcién de las maestras acerca de los detalles y
especificaciones alrededor del concepto de planeacién. En ese sentido, indican que este es un
elemento esencial de sus practicas y atienden a los lineamientos planteados por el MEN para hacer
los planes de area y las planeaciones de cada clase, siguiendo los formatos establecidos.

D2: Estandares de calidad y los DBA (Derechos Bésicos de Aprendizaje) de lengua

castellana de grado segundo y a partir de eso hacer la formacion.

D3: Numerosas estrategias, estas contribuyen a dotar a los alumnos de recursos necesarios

para aprender a aprender.

Criterio: la evaluacién y seguimiento

Finalmente, este criterio busco conocer la percepcion del concepto de evaluacion como
elemento involucrado en los procesos de ensefianza - aprendizaje, la intencionalidad era identificar
como se articula al desarrollo de competencias de comprension lectora, incluyendo el

reconocimiento de la familia en el proceso.
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Las docentes indican que, en este tiempo, cuando todo el proceso de ensefianza -
aprendizaje debio ser trasladado de la presencialidad a la virtualidad, se presentan muchas
dificultades en los seguimientos y evaluaciones, especialmente porque ha sido necesario delegar
mucha responsabilidad a la familia, pero también hay nifios solos en el proceso. Ahora, el control
de guias, ritmos y actividades es apoyado por los padres:

D1: La familia es pieza fundamental porque comparten la mayor parte del tiempo con los

nifios, son mediadores del conocimiento, se tienen en cuenta sus preguntas, dudas y se han

realizado encuentros virtuales para consultar acerca del proceso y del avance obtenido...
ellos son la mano derecha en este proceso.

D2: Esa es una tarea a nivel familiar, al padre de familia por la situacion le toc6 asumir el

rol de docente, hacerles el acompafiamiento.

D3: La familia debe ser participe del proceso, lectura en familia de textos cortos, avisos

publicitarios que permitan involucrarla y mas en estos momentos de virtualidad.

Como mecanismos de seguimiento, se emplean las consultas escritas 0 por mensajes de
voz desde WhatsApp; se revisan las visitas al blog y se verifican las actividades que van
desarrollando, esto crea la posibilidad de que sea también el nifio quien verifique su avance.
Finalmente, la escritura es usada para verificar tanto los procesos de lectura como de comprension.

D3: Cuando se envia la guia con las actividades, uno se da cuenta que gran parte de la tarea

tiene la intervencién de la mam4, en los encuentros virtuales es que se percibe si el

estudiante es autonomo, capaz de resolver la actividad.

D4: Por medio de WhatsApp envia los videos y las citaciones para los encuentros virtuales,

la idea es que ellos con base en eso realicen una evaluacién que se les coloca.
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Como se evidencio también en las observaciones, la evaluacion en este caso es concebida
mas como un proceso de verificacion o cumplimiento de las actividades, por lo que se valora la
responsabilidad de las entregas, mas que los desempefios de los estudiantes. No se consideran
estrategias evaluativas especificas para apoyar el proceso o construir andamiajes en la

comprension de lectura.
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Discusion
De los resultados encontrados al terminar de aplicar los instrumentos de recoleccion de
informacion, fue posible inferir aspectos que caracterizan las practicas pedagdgicas empleadas
por los maestros de segundo grado de educacion béasica primaria en la ensefianza de la
comprension lectora. Estos se presentan desde los criterios de analisis establecidos como
elemento de indagacion.

Las précticas pedagogicas de las docentes se caracterizan por desarrollar la planeacién de
sus clases desde la utilizacion de elementos reglamentarios como el plan de &rea, incluyen
lineamientos de orden nacional como los estandares de competencia y los derechos basicos de
aprendizaje. No obstante, al seleccionar las actividades y proponer las consignas, estas suelen
centrarse en el nivel de comprensién literal y las estrategias se limitan al desarrollo de cuestionarios
abiertos y cerrados. Las dificultades de comunicacion entre maestro y estudiante originadas por el
paso de una formacion presencial a virtual, limité el trabajo ya que son pocas las posibilidades de
realizar encuentros sincronicos que permitieran debates, reflexiones o propuestas.

Estos resultados evidencian desafios en la planeacion de las clases por parte de las docentes,
si se continua con una formacion virtual, de no ser asi, también se hace necesario que se
introduzcan didacticas que conduzcan al aporte, la propuesta y la generacion de ideas propias.

La planeacion, como afirma Munita (2016), es una actividad esencial en el quehacer
docente, y requiere de acciones plasmadas en el proceso didactico, que involucren ejercicios que
den orden y estructura, para que, a partir de ellas sea posible el aprendizaje, para Romero y Mantilla
(2015), las planeaciones de los docentes suelen ser tradicionales, pese a que se sigan determinados
formatos o lineamientos. Riquelme (2016) indica al respecto que uno de los problemas en la

planeacion es que los docentes no la adectan a las condiciones contextuales ni a las caracteristicas
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particulares de los nifios con los que trabajan. Estos argumentos se plantean como una de las
acciones que se considera necesaria realizar.

Medina (2006) hace mencion de la trascendental incidencia de procesos de planificacion
en los resultados del aprendizaje, se espera que esta estructure el acto didactico involucrando no
solo su desarrollo, sino recursos, métodos, formas de evaluacion, entre otros. Es evidente que se
introducen los indicadores de calidad establecidos por el MEN, y que se hacen intentos por
desarrollar procesos de fortalecimiento de competencias de comprension; sin embargo, hay
aspectos que aun no se abordan con suficiente profundidad, como la vinculacion con los
conocimientos previos, las estrategias para alcanzar niveles de lectura que trasciendan de lo literal
a lo inferencial y critico, pero también que se aproveche la diversidad de tipologias y recursos que
se usan en las clases.

La vida en la escuela es altamente influenciada por el entorno, por tanto, cuando los
maestros permanentemente planifican sus acciones de aula y lo hacen en equipo, es posible que,
desde este ejercicio, se encuentren puntos pertinentes que permitan ir acorde a necesidades y
cambios, donde la vision sea, ver los obstaculos como oportunidades de aprendizaje que se pueden
aprovechar tanto en el desarrollo como en el resultado del proceso.

Respecto al desarrollo del momento educativo, esta investigacion se enfrento con el reto
de observar las aulas en modalidad virtual, lo que implica cambios considerables en las formas
de mediacién. Por esta razon, es muy posible que los resultados observados desde la
presencialidad, sean diferentes a los encontrados desde la formacion virtual que en el momento
vive la educacion colombiana, ya que ha sido, una situacion de emergencia que no posibilité un
tiempo de adecuacion por parte de instituciones, profesores y estudiantes. La revision documental

de los blogs y la observacion de las comunicaciones de las maestras permiten evidenciar ciertas
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estrategias comunes en el desarrollo de las clases sobre comprension de lectura. Por un lado, se
estructuran las clases en momentos, hay una mayor tendencia al trabajo individual, hay apoyo en
tecnologias, porque dadas las circunstancias que se originaron por la pandemia Covid -19, la
educacion mundial requirié nuevas formas que permitieran la continuidad de los procesos, en el
caso colombiano y especificamente en el Valle del Cauca en la ciudad de Cali, las Instituciones
Educativas Oficiales no estaban preparadas porque no se cuenta con recursos tecnoldgicos, ni se
posee una formacion en todos los maestros que permitiera enfrentar la contingencia. Por ello,
pese a que se observd en las maestras un intento por involucrar diferentes mecanismos
tecnolégicos como un ensayo multimodal, donde la tecnologia se introdujo haciendo uso de
recursos como la creacién de blog, uso de plataformas como YouTube, Meet, y buscadores de
informacion como Google que accedieran la continuidad de la comunicacion entre maestro y
estudiante, no se observo dominio en el uso de estos recursos. La flexibilizacion encontrada tiene
que ver con los tiempos de entrega de las actividades de los estudiantes, mas no se observaron
estrategias didacticas que mediaran el aprendizaje desde los recursos TIC empleados, que
posibilitaran avances significativos en el aprendizaje de competencias de comprension lectora.
Para favorecer la comprension, las docentes se apoyan sobre todo en cuestionarios con
preguntas cerradas, preguntas de completar y preguntas abiertas; todas ellas centradas en el nivel
literal y unas pocas en el inferencial. Recuperar la informacion de nivel literal es un requisito
basico para avanzar en los otros niveles de lectura (Jurado et al., 1998), pero se sugiere que el
trabajo en las inferencias y en la valoracidn critica de los textos empiece desde los primeros afios
de formacion Llamazares, Alfonso y Sanchez (2015). Frente a este criterio, autores como Gallego
(2019) exponen que los docentes no suelen atender a estrategias especificas para guiar la

comprension de lectura, sino que se priorizan procesos de identificacion del cédigo escrito,
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tampoco establecen relaciones entre la lectura y el contexto social, razon por la que los nifios no
suelen conectarse con los propdsitos y sentidos de los textos. Estos elementos permiten afirmar
que los maestros requieren estructurar sus estrategias didacticas no solo bajo la premisa de
reafirmar la lectura y extraer de ellas interpretaciones literales, sino que también se hace necesaria
la formulacion de acciones que desarrollen e introduzcan al estudiante en la construccién de
interrogantes, proposiciones y emision de ideas propias.

Una accion que puede formar parte del fortalecimiento de la competencia de comprension
lectora es la retroalimentacion tanto del maestro como del estudiante, se puede convertir en un
mecanismo de formulacion de propuestas de estimulacion de ideas, porque no se observé que
formara parte del proceso. La intencionalidad debe ser la creacion de espacios que permitan unir
las actividades tedricas en acciones reflexivas, en debates donde se estimule la participacion del
estudiante.

En relacion con los casos que se presentan en el aula de nifios con necesidades educativas
especiales, se evidencid la ausencia de estrategias especificas para acompafiar los procesos de
comprension. En parte, el traslado a la virtualidad implico que las profesoras prepararan un plan
global sin muchas posibilidades de personalizacion. No obstante, esta es una responsabilidad
institucional, pues las maestras requieren mayor tiempo y apoyos de los docentes orientadores
para poder plantear procesos acordes con las necesidades de cada nifio.

Los acompafiamientos definidos para orientar la comprension de lectura con poblacion
con NEE es otro reto para las maestras, pues, aungue se identifica que los nifios requieren de
apoyo, este debe ser orientado por expertos. Al respecto, Gdmez y Sanabria (2015) manifiestan
que las instituciones educativas tienen una responsabilidad en este aspecto, tanto en el

seguimiento a las estrategias que emplean los docentes como en la formacidn que requieren para
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poder hacerlo de manera efectiva. Este aspecto implica la necesidad de crear acciones dirigidas y
orientadas a las necesidades particulares de los estudiantes, para ello, el trabajo en equipo con las
profesionales de apoyo que proporciona la Secretaria de Educacion Nacional son indispensables,
ahi no solo se requiere del sentir del maestro, sino del aporte que desde el gobierno central en
cabeza de las secretarias ofrezcan y propicien para la ensefianza y el aprendizaje incluyente.

Con relacién a las practicas de seguimiento y evaluacion observadas se centran en la
verificacion del cumplimiento de las actividades, en aspectos logisticos y registro en los sistemas
de informacion mas que en apoyos para el aprendizaje. Esto se dificulta ain mas con condiciones
contextuales como los problemas de conexién a internet de los estudiantes. Frente a este Gltimo
criterio, Gutiérrez y Salmerén (2012) plantean que la evaluacion suele confundirse con la funcion
acreditativa cuando se centra en productos y no en procesos, y es todavia uno de los desafios mas
importantes en la consolidacion de las practicas pedagdgicas de los docentes.

Las concepciones de las docentes respecto a la lectura y a las practicas pedagogicas para
la ensefianza de la comprension coinciden en gran parte con lo evidenciado en las planeaciones,
para las docentes, la lectura esta asociada a procesos de fluidez, identificacion de palabras y
seguimiento de instrucciones. Si bien no explicitan un modelo de comprension, se podria
relacionar con el bottom-up (Cérdoba et al., 2017), que es un modelo que inicia por elementos
basicos de procesamiento y avanza hacia procesos mas complejos. Sin embargo, en el caso de las
docentes observadas, el énfasis esta todavia en el procesamiento de palabras y frases explicitas.

En las entrevistas se da cuenta de un conjunto amplio de estrategias para trabajar en
comprension de lectura (mas de las que se observan en los blogs), pero también se refieren las
dificultades contextuales que limitan la puesta en marcha de, por ejemplo, debates,

socializaciones orales, trabajos grupales y otros recursos que favorezcan el didlogo sobre los
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textos. Cabe destacar que las profesoras no han tenido formacion especifica en lenguaje, aunque
todas cuentan con licenciatura en educacion bésica, experiencia en ensefianza y algunas
capacitaciones del MEN, pero no han profundizado en elementos tedricos, ni en estrategias para
el abordaje de la comprension de lectura en todas sus dimensiones.

Las docentes evidenciaron précticas similares en la ensefianza de la comprension lectora,
principalmente en relacién con los niveles de comprension abordados y las tipologias textuales.
No obstante, se evidenciaron algunas particularidades. Una de las profesoras intent6 distribuir el
grupo de estudiantes en subgrupos, pretendiendo apoyar conforme a su percepcion del avance de
los estudiantes en la entrega de actividades, por ello, separd los que consideraba con mayor
avance y menor avance; la idea era leer en cada subgrupo e intentar resolver las actividades
propuestas, pero los resultados no se pudieron observar con claridad dadas las pocas
oportunidades que tenia la maestra para encontrarse con sus estudiantes. Otra profesora quiso
introducir a las familias en el proceso buscando a traves de recetas de cocina, pero al igual que la
anterior, no fue posible mayor vinculo con los nifios, que permitiera conocer a profundidad
resultados o la continuidad de su estrategia. Las cuatro maestras buscaron la realizacion de las
actividades que los nifios registraran en sus cuadernos el proceso, pero solo una de ellas intento
articularse con un maestro de ciencias naturales para en conjunto resolver actividades, pero no se
logré evidenciar que tal actividad introdujera niveles de analisis, comparacion o proposicion, eran
talleres que buscaban respuestas literales desde una misma lectura cada uno desde el area en que
se formulaba.

Finalmente, al cruzar la informacion tanto de las categorias empleadas para la entrevistas
como de los criterios de observacion, es posible establecer que prevalece una educacion con alta

tendencia tradicional, su base, es la construccion de consignas propuestas segun el sentir del
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maestro, mientras que la posibilidad de exposicion y construccion de ideas gestadas por los
estudiantes es minima, de igual manera el uso de la tecnologia es fundamentalmente un puente de
resolucidn tareas, pero no se vislumbra o categoriza como la apertura de nuevas y diversas fuentes
de construccion de conocimiento, se observa un estudiante pasivo en el proceso.

Esta investigacion invita a reflexionar acerca de la necesidad que tiene la educacion
colombiana de actualizar la comunidad educativa en general en el uso de nuevas tecnologias para
la comunicacion y la informacién como un recurso indispensable en la formacion de la actuales y
futuras generaciones, se hace vital consolidar comunidades de préactica de aprendizaje para desde
la reflexion de la practica pedagdgica, se analicen didacticas, necesidades del entorno, entre otras,
que gesten propuestas mas cercanas a la realidad de las IE y se alcancen aprendizajes

significativos.
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Conclusiones

Terminado el desarrollo metodoldgico de la investigacion fue posible caracterizar las
practicas pedagogicas de los docentes en la ensefianza de compresion lectora en segundo grado
de bésica primaria en la IE Inem Jorge Isaacs sede Fray Domingo de las Casas.

Los hallazgos encontrados en la investigacion permitieron identificar que la planificacion
realizada por las maestras acerca de las précticas pedagdgicas relacionadas con la ensefianza y el
aprendizaje de competencias de comprension lectora, incluyen gran parte de los recursos de
calidad educativa que determina el Ministerio de Educacion Nacional, pero estos se evidencian
con vacios en el desarrollo. Incluso, a pesar de utilizar diferentes tipologias textuales, estas no
son potenciadas durante el trabajo con los estudiantes.

Las concepciones de las maestras parten del dominio en la lectura, para ellas es
indispensable la creacion de habitos lectores, pero no se evidencia en el trabajo con los
estudiantes. Mencionan la importancia de la participacion y el debate, pero no es una accion que
se promueva en los momentos sincrénicos, y gran parte de las consignas que proponen a los
estudiantes son de orden literal. Se requiere ajustar las actividades propuestas en cada blog
empleado por las maestras con consignas que promuevan la construccion de inferencias, la
valoracion critica y la proposicion, y que en ellas se introduzcan opciones de trabajo para los
nifios que presentan necesidades educativas especiales.

El cambio drastico que vive la educacién a nivel nacional dada la situacién de la pandemia
por Covid-19 genera mayores dificultades al sector educativo oficial, porque las familias no
cuentan con los recursos tecnoldgicos y de conectividad que les permita acceder a la continuidad

del proceso.
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Es valioso continuar reflexionando acerca de estrategias que permitan, desde la
virtualidad o la presencialidad, formar estudiantes con habitos lectores que logren acciones
reflexivas y criticas, que sean capaces de emitir sus propias ideas, de forma que sea posible
alcanzar aprendizajes significativos. Para ello, es preciso que las instituciones educativas
ofrezcan apoyos a los docentes y formacidon especifica relacionada con la comprension de lectura,
que es una competencia fundamental y transversal en la construccion de los aprendizajes en todas
las areas.

Una de las mayores limitaciones del trabajo fue la comunicacion con las maestras y la
observacion de los procesos que desarrollan, dada las circunstancias de distanciamiento social,
todo el proceso se desarroll6 de manera telefonica y fue observado virtualmente. Las condiciones
contextuales permitieron identificar que la educacion colombiana requiere no solo de inversién
del Estado en terminos de recursos tecnologicos, sino de formacion docente, que permita estar en
condiciones ideales para vincular al proceso de ensefianza-aprendizaje con herramientas
necesarias y con didacticas efectivas, que posibiliten el aprendizaje empleando adecuada los
adelantos tecnoldgicos

Con relacion a los instrumentos usados en la investigacion, es posible decir que
permitieron identificar el proceso de préctica pedagogica que las maestras desarrollan, reconocer
las estrategias didacticas que emplean, cuéles de ellas son comunes y que acciones las diferencian,
establecer las limitaciones que poseen y las necesidades que enfrentd la educacion en su paso a
la virtual, pero también es posible mencionar que es muy seguro que hayan quedado por fuera
del analisis elementos valiosos del trabajo de las maestras justamente por las limitaciones de

comunicacion expuestas.
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Como aporte al fortalecimiento de competencias de comprension lectora finalmente es

posible formular varios aspectos:

a. La necesidad de involucrar en las didacticas empleadas por las maestras no solo
tipologias textuales, sino acciones que dinamicen el proceso de manera que los
estudiantes se sientan interesados y su participacion se convierta en un aprendizaje
significativo.

b. Crear acciones conjuntas integradas entre las diferentes areas del conocimiento que
permitan desde la lectura y la comprension textual, comprender que la vida, la ciencia
como un todo, no como una accion fraccionada.

c. Realizar la planeacion curricular involucrando el estudiante, haciendo del proceso una
accion integradora, donde la construccion y disefio se planifique, incluyendo las
expectativas e intereses del estudiante, ello conduciria al fortalecimiento de un sujeto
dindmico.

d. Relacionar en la didactica empleada por las maestras, competencias lectoras,
comprensivas y orales como un todo, donde sea posible la ensefianza de la literalidad, el
analisis y la produccioén.

e. Eluso de las tecnologias de la comunicacion y la informacion deben ser herramientas que
dinamicen y potencian el proceso formativo, no son recursos que simplemente pasan a
reemplazar el papel y el lapiz
La ruta para dar continuidad a la indagacion de la practica pedagdgica en la IE, es proponer

a la direccion de la IE un espacio para la presentacion de la investigacion, donde el objetivo

sea invitar a los maestros a la construccion de espacios de discusion a manera de comunidad

de practica de aprendizaje, donde se haga posible crear, analizar y reformular las practicas
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pedagogicas que se emplean. A partir de este ejercicio proyectar nuevos espacios de reflexion
pedagogica como un elemento institucional autorizado para deliberar sobre los procesos de
aula, de modo que consientan hacer de la cotidianidad del maestro, un recurso de
transformacion, afirmacién y avance pedagogico. Por ultimo, se prevé continuar la linea de
investigacion de este trabajo bajo un proyecto que permita conocer el nivel de impacto que
se puede dar si se crea una estrategia que apunte al proceso de fortalecimiento de comprensién

lectora en los nifios de la IE Inem Jorge Isaacs.
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ANexos

Anexo 1. Formato revision: Libros reglamentarios utilizados como material de planeacion

proceso ensefianza aprendizaje Institucional.
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de la planeacién del
maestro y si es
empleado como tal.

Docente Nombre del Formato Proposito del Caracteristicas
documento documento
Plan de area Identificar si forma parte | Determina caracteristicas o
de la planeacion del particularidades de este insumo
maestro y si es de planeacién.
empleado como tal.
Plan de aula Identificar si forma parte | Determina caracteristicas o

particularidades de este insumo
de planeacién.

Material de apoyo

Verificar si lo hay y el
propdsito que cumple

Material didactico
empleado

Verificar cuales sony el
proposito que cumple en
el proceso

Anexo 2. Formato de observacion de las practicas pedagdgicas desde el instrumento virtual o
momento de clase virtual.

Practicas pedagogicas para la ensefianza de la comprension lectora empleadas por docentes de

segundo grado en la Institucion Educativa Inem Jorge Isaacs de Cali

Docente investigadora: Maria Eugenia Zapata Cantofii

Nombre del maestro:
Momento observado:

El siguiente formato se disefia considerando los criterios expuestos por el MEN como ruta

Formato de observacién de clase virtual

orientadora para el desarrollo de las practicas pedagogicas, 10 que se espera, es que estas sean

realizadas en pro del mejoramiento académico, por ello, se introduce la Guia 3 denominada: Para

directivos docentes -ciclo 2- Practicas de Aula, pero también un texto de la Biblioteca Nacional

denominado Caminos de lectura y escritura ~ Secuencias didacticas para los grados 2° y 3 °, ya
que ofrecen orientacidn a los maestros para el proceso lector escritor. Este instrumento ofrece

criterios especificos para las observaciones de aula, como recurso de mejoramiento.
La intencionalidad de este instrumento es conocer los recursos, estrategias, tiempos entre otros,
empleados por los maestros para realizar su practica pedagogica y, si estos permiten el avance del
aprendizaje; considerando que en este momento historico ha sido necesario abordar el proceso de
aula por fuera de la presencialidad y emplear medios virtuales.
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La observacion se desarrolla desde los mecanismos empleados por los docentes de la Institucién Educativa, tales como: plataforma
institucional creacion de blog, grupos de WhatsApp, entre otros.

Momentos

Planeacién
del momento
educativo

Aspectos a considerar

La planeacion del
momento educativo,
considera los
aprendizajes que se
esperan alcanzar.

Si
No _
Parcial

El disefio de las
actividades virtuales
permite el desarrollo del
aprendizaje.

Si
No
Parcial

Se evidencia integracion
del recurso empleado o
de los materiales que
utiliza el maestro, para el
logro del aprendizaje
propuesto.

Evidencia

Las actividades
planeadas responden al
avance o mejoramiento
del aprendizaje.

Si

No

Parcial

El maestro incorpora
variedad de recursos en
su clase para apoyar el
logro de los aprendizajes
esperados.

Si

No

Parcial

Registro de lo
observado

Interpretaciones y
reflexiones de lo
observado



Desarrollo
del momento
educativo

Si
No
Parcial

Expone orientaciones

que les indiquen a los

estudiantes desarrollar
habilidades necesario

para comprender el

objetivo de aprendizaje.

Si
No
Parcial

Promueve que los
estudiantes expliquen

con sus propias palabras

lo aprendido
Si

No
Parcial
Saludo

Tiempo empleado en el
proceso.

El maestro saluda a los
estudiantes. En el
instrumento que aplica
Si

No

Se puede evidenciar si
los estudiantes emplean
tiempo suficiente para
realizar las actividades de
aprendizaje.

Si
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Dominio disciplinar

El maestro involucra en
los momentos de clase
recursos que permiten la
creacion de un texto
teniendo en cuenta:

No
Parcial

El maestro distribuye de
manera equilibrada el
tiempo para hacer
intervenciones y ayudar a
inquietudes de sus
estudiantes.

Si

No

Parcial

El maestro demuestra
dominio en las tematicas
que desarrolla para sus
estudiantes.

Si

No

Parcial

a. Unaestructura

Uso de sinGnimos

c. Enriquecimiento
del texto a través
de otros recursos

o
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Textos involucrados en
el proceso de ensefianza

aprendizaje

Tipos de textos que
emplea el maestro

Los objetivos
establecidos por el
maestro para el
desarrollo de las clases
involucran

¢ QUE recursos y géneros
textuales emplea el
maestro?

a.
b.
C.

—h @

o0 o

Cuentos
Revistas
Textos de sitios
web

Periddicos
Fabulas

Otros

Narrativos
Expositivos
Instruccionales
Argumentativos

Reconocer los
géneros o textos
empleados como
textos literarios
con
caracteristicas
especificas.
Producir textos a
partir de
imagenes,
simbolos y
secuencias.
Crear una
secuencia a partir
del lenguaje
iconico y basada
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Los textos que emplea el
maestro en los momentos
de formacion, ;qué otros
elementos involucran?:

Las actividades de
lectura propuestas por el
maestro, introducen en el
momento de clase:

El maestro propone a sus
estudiantes acciones de
lectura que involucran:

Los momentos de lectura
conducen al estudiante a
extraer y reflexionar
acerca de lo leido e
incluyen:

o

o

oo o

en la creacion de
situaciones y
personajes

Audio
Imagenes
Audio e imagen
Otra

Lectura dirigida
Lectura colectiva
Lectura
individual

Su familia
Intereses propios
Intereses del
estudiante

Otros

Reflexiones
literales
Reflexiones
interpretativas
Reflexiones
personales
Otras
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Seguimiento
del
aprendizaje

¢ Los recursos empleados
por el maestro en su
proceso evidencian la
creacion de habitos
lectores?

Las preguntas que se
hacen por los recursos
virtuales empleados,
ayudan a que los
estudiantes comprendan
las teméticas
desarrolladas y
profundicen.

Si
No
Parcial

Las actividades ofrecen
instrucciones claras para
su desarrollo

Si

No

Parcial

El sequimiento del
maestro incluye
retroalimentacion de
actividades de forma que
permitan el avance del
proceso.

Si

a. Se evidencia
porque:
b. No se evidencia
porque:
c. Parcialmente se
evidencia porque:
¢Qué registros quedan de
las consultas de
estudiantes?

¢ Qué registros quedan de
las instrucciones
ofrecidas por el maestro
a los estudiantes, dada la
virtualidad?
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Atencion a
las y los
estudiantes
con
Necesidades
educativas
especiales

Evaluacion

No

Parcial

El maestro tiene
conocimiento de las
caracteristicas e intereses
de las y los estudiantes
del grado, en especial de
quienes tienen NEE y
realiza adaptaciones para
atender estas
necesidades.

Si

No

Parcial

El maestro planea
distintas estrategias para
evaluar el nivel de
avance y desempefio en
torno a los aprendizajes
que se esperan alcanzar,
considerando la actual
situacion de trabajo
virtual

Si

No

Parcial

“Qigo y olvido. Veo y aprendo. Hago y entiendo” Confucio

¢Cbémo se evidencia que
los estudiantes con NEE
pueden participar de las
actividades propuestas
por el maestro?

¢ QUuEé registros o
elementos quedan del
proceso evaluativo?
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https://www.mundifrases.com/tema/olvido/
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Anexo 3. Entrevista estructurada para maestros.

Practicas pedagogicas para la ensefianza de la comprension lectora empleadas por docentes de
segundo grado en la Institucion Educativa Inem Jorge Isaacs de Cali
Maestra investigadora: Maria Eugenia Zapata Cantofii

Este instrumento se determina a partir de los lineamientos propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional como recurso base en la construccion de planes de area y las planificaciones
de las clases; también de la guia de la Biblioteca Nacional en asocio con la UNESCO acerca de la
orientacion a maestros en el desarrollo de procesos de ensefianza aprendizaje de la lecto escritura
“Caminos de lectura y escritura” y “Practicas de lectura en el aula”

Fecha de la encuesta:

Nombre completo de la

persona:
Nombre de la IE:

Nombre de la sede:

Dia: Mes: Afo:

Departamento:
Municipio:
Categorias de Preguntas
analisis
conforme a los
objetivos
propuestos
1. ¢Qué tipos textos emplea en clase?
Lectura 2. ¢Qué entiende por comprensién lectora?
3. ¢Como integra los intereses de sus estudiantes durante el desarrollo de las
clases de comprension lectora?
4. ¢Queé estrategias utiliza para promover la comprensién lectura en sus
Estrategias estudiantes desde la virtualidad?
empleadas para 5. ¢Qué elementos consideras son importantes al momento de ensefiar
procesos comprension lectora?
mediadores y de 6. ¢Qué herramientas emplea en la ensefianza de competencias lectoras con
construccion sus estudiantes de segundo grado, en este momento de virtualidad?
metodologica 7. ¢Qué normas emplea bajo la virtualidad suscitada en estos momentos, y
crear espacios de didlogo y/o la negociacion?
8. ¢Qué ejemplos de la vida cotidiana de los estudiantes emplea para la
ensefianza de competencias de comprension lectora?
9. ¢Como adecua el ambiente en la actualidad para ensefiar competencias de
comprension lectora?
10. ¢ Como crea conexion entre competencias de comprension lectora que

ensefa y las preferencias o gustos de sus estudiantes para leer?



Elementos de
planeacion del
maestro

Otros Factores

Muchas gracias
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11. ;Como promueve el debate entre los estudiantes, en este tiempo de
virtualidad?

12. ;Qué elementos incluye al planificar la ensefianza de competencias lectoras

para estudiantes de segundo grado?

13. ¢Que estrategias emplea para captar la atencion de los estudiantes, en un
tiempo donde se trabaja desde la virtualidad?

14. ¢sinvolucra la familia en los procesos de aprendizaje de la lecto escritura?
Describalo brevemente

“Lo que se les dé a los nifios, los nifios daran a la sociedad.”
Karl Augustus Menninger


https://www.mundifrases.com/tema/niños/
https://www.mundifrases.com/tema/niños/
https://www.mundifrases.com/tema/sociedad/
https://www.mundifrases.com/frases-de/karl-augustus-menninger/
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Anexo 4. Documento de autorizacion de datos.

Documento de autorizacion de datos (toma de fotogréaficas, audios y videos) y consentimiento
informado

Santiago de Cali, mes de 2020

Para dar cumplimiento a los instrumentos de recoleccion de informacion proyectados en la
investigacion “Practicas pedagogicas para la ensefianza de la comprension lectora
empleadas por docentes de sequndo grado en la Instituciéon Educativa Inem Jorge Isaacs
de Cali” de autoria de Maria Eugenia Zapata Cantofii, estudiante de la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de Maestria en Educacion de la Pontificia Universidad
Javeriana en la ciudad de Cali, solicito a usted autorizacion para la grabacion de audios, videos
y la toma de imagenes, requiere por tanto el consentimiento informado bajo el nombre de:

, con cédula de ciudadania ndmero

, de . Manifiesto, mediante la

firma de este documento que: 1). Autorizo la toma de fotografias, videos, audios para ser

utilizados como material pedagdgico e investigativo. 2). Autorizo la toma de fotografias en

actividades pedagdgicas para ser utilizadas en sustentaciones que se requieran de esta

investigacion 3). Autorizo que el material fotografico, videos, audios se usen de acuerdo con los
propdsitos de la investigacion, respetando el anonimato y la confidencialidad de los datos.

Firma:

Nombre:

Calidad de la persona que realiza el Consentimiento:
Practica en la que se encuentra:




