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Resumen

Este trabajo de grado analiza una intervencion educativa en el Centro Docente Liceo Marisol,
ubicada en un contexto vulnerable de Cali, para explorar coémo la formacion de actitudes
politicas en nifios y nifias de quinto grado puede contribuir a la construccion de paz. A través
de una metodologia mixta de investigacion-accion, que combina datos cuantitativos y
cualitativos, se implementaron talleres participativos enfocados en comunicacion para el
cambio, literacidad critica y resolucion pacifica de conflictos. Los resultados muestran que
estas estrategias fortalecieron competencias criticas, promovieron el respeto por la diversidad
y fomentaron el uso del didlogo como herramienta para resolver conflictos, evidenciando el
impacto transformador de la educacién en la creacion de ciudadanos criticos y comprometidos

con la paz.
Summary

This undergraduate tesis examines an educational intervention at the Centro Docente Liceo
Marisol, located in a vulnerable area of Cali, to explore how fostering political attitudes in
fifth-grade students can contribute to peacebuilding. Using a mixed-method action research
approach that integrates quantitative and qualitative data, participatory workshops were
implemented focusing on communication for change, critical literacy, and peaceful conflict
resolution. The results demonstrate that these strategies enhanced critical skills, promoted
respect for diversity, and encouraged the use of dialogue as a tool for conflict resolution,
highlighting the transformative impact of education in shaping critical and peace-oriented

citizens.

Palabras clave: educacion para la paz, actitudes politicas, resolucion pacifica de conflictos,

literacidad critica, construccién de ciudadania.



Planteamiento del problema

La sociedad colombiana ha enfrentado una historia de violencia marcada durante los
ultimos sesenta afios. El conflicto armado interno ha sido su componente mas visible,
acompafado por fendmenos como la pobreza, la desigualdad y la exclusién social, que han
perpetuado una cultura de guerra (Contreras, 2019). Con la firma de los acuerdos de paz en La
Habana, comenzé una nueva etapa de posacuerdo que enfrenta desafios significativos y que
exige iniciativas de educacion para la paz, no solo para los actores involucrados en el
conflicto, sino para la poblacion en general, especialmente las nuevas generaciones,
consideradas clave para un cambio sostenible (Reyes y Fajardo, 2018).

Aunqgue se han implementado multiples iniciativas en el marco escolar formal, como
las Céatedras para la Paz (Decreto 1038 de 2015), estas presentan limitaciones en su alcance y
metodologia. Pese a su flexibilidad y los balances positivos iniciales, se han identificado
aspectos problematicos, como la verticalidad en los procesos de disefio e implementacion, la
falta de estrategias adaptadas a los imaginarios y caracteristicas de los estudiantes, y la
necesidad de ampliar su impacto hacia comunidades mas alla del entorno escolar (Vasquez,
2018). También se evidencian brechas entre los objetivos establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional y los materiales didécticos disefiados para las Cétedras (Beltran, 2018).

Mufioz (2015) plantea que las pedagogias para la paz deben fundamentarse en una
comprension critica de la realidad historica y actual, pero sobre todo en acciones orientadas a
la transformacion de esa realidad. Este enfoque busca la justicia, la inclusion, el respeto por la
diversidad, el cumplimiento de los derechos humanos y la convivencia sana. Implica un giro
epistemoldgico que va mas alla de prevenir la violencia, proponiendo reflexionar sobre como
las personas se relacionan, reconocen las diferencias, comprenden los conflictos como
oportunidades de cambio y asumen la paz no como un estado, sino como una forma de vida

(Grisales, 2018; Hernandez, 2017).



En este contexto, la formacidn de actitudes politicas se presenta como un componente
esencial en la construccion de paz. Estas actitudes, definidas como la predisposicion de los
individuos hacia temas politicos y sociales, son fundamentales para promover valores
democraticos, respeto por los derechos humanos y participacion ciudadana (Eysenck, 2016).
Su desarrollo en nifios y nifias implica fomentar habilidades criticas y reflexivas, asi como
capacidades para participar activamente en la vida social y politica. Estas actitudes se
construyen tanto en contextos educativos formales como en la socializacion cotidiana, siendo
pilares de una cultura de paz que trascienda la mera ausencia de violencia (Reyes y Fajardo,
2018).

El macroproyecto de investigacién-accion que dio origen a esta propuesta fue liderado
en 2023-1 por investigadores de la Pontificia Universidad Javeriana Cali y la Universidad del
Valle, con un enfoque en la formacién de actitudes politicas en nifios y nifias como medio
para la construccion de paz. Este proyecto, realizado en el Centro Docente Liceo Marisol
(CDLM) del barrio Manuela Beltrén en Cali, incluyo a estudiantes provenientes de
comunidades afectadas por la pobreza y la violencia. La propuesta se integré al
macroproyecto, contribuyendo a su enriquecimiento y sentando bases para futuros desarrollos.

El proyecto utilizo estrategias basadas en la comunicacion para el cambio y la
literacidad critica, orientadas a cuestionar las realidades de los participantes y construir
futuros posibles desde una perspectiva emancipadora (Silva, 2018). Estas herramientas
comunicativas, junto con el desarrollo de actitudes politicas criticas y participativas, crearon
un entorno donde los nifios y nifias pudieron reflexionar sobre su realidad y fortalecer su
sentido de responsabilidad ciudadana y compromiso con la transformacion social.

Aunque este proyecto fue desarrollado en 2023-1, su anélisis desde la perspectiva de la
Ciencia Politica busca interpretar los resultados obtenidos y ampliar su impacto tedrico. La

formacion de actitudes politicas sera examinada como un factor clave para comprender como



los procesos educativos pueden fomentar la participacion activa y critica en la construccion de
una sociedad mas justa y equitativa.
Objetivo General

Interpretar el proceso formativo desarrollado en 2023-1, en el cual se emplearon
bitdcoras como herramientas didacticas fundamentadas en la comunicacién para el cambio, la
literacidad critica y la formacion de actitudes politicas, con el proposito de analizar su
contribucion a la construccion de paz con nifios y nifias del grado 5to del Centro Docente
Liceo Marisol (CDLM) en Cali, Valle del Cauca.
Objetivos especificos

1. Caracterizar los sentidos atribuidos por los participantes y sus practicas grupales
relacionadas con la diversidad, la pluralidad, la resolucion pacifica de conflictos,
el desmantelamiento de practicas asociadas a la violencia y la formacion de
actitudes politicas como componentes esenciales de la construccién de paz.

2. Interpretar un proceso formativo en comunicacion, literacidad critica y
formacion de actitudes politicas para la construccién de paz con nifios que
cursan el grado 5to en el CDLM.

3. Contrastar la linea de base con los resultados finales del proceso formativo en
comunicacion, literacidad critica y formacion de actitudes politicas para la
construccion de paz en el salén de clases.

Justificacion

Esta investigacion realiza una contribucion significativa al campo de la Ciencia
Politica al analizar como la formacidn de actitudes politicas en contextos educativos puede
incidir en la construccion de paz y la promocidn de una ciudadania activa y critica. En primer
lugar, aborda la necesidad de comprender los procesos de socializacion politica desde la

infancia, destacando cémo las préacticas educativas pueden moldear las predisposiciones y



comportamientos de los futuros ciudadanos en relacion con el poder, la justiciay la
democracia.

El enfoque en la formacidn de actitudes politicas permite avanzar en la discusion sobre
el papel que tienen las instituciones educativas en el desarrollo de valores democraticos y en
la generacion de compromisos éticos con la transformacion social. A través de la
interpretacion de experiencias educativas concretas, este trabajo explora las dindmicas de
agencia politica en poblaciones en situacion de vulnerabilidad, destacando como estas pueden
transformar las estructuras tradicionales de exclusion y desigualdad.

Desde una perspectiva teorica, la investigacion amplia los debates sobre la relacion
entre la educacion para la paz y la formacién politica, integrando enfoques como la
comunicacion para el cambio y la literacidad critica. Estas dimensiones, tradicionalmente
asociadas a la pedagogia, son reconfiguradas como herramientas para la construccién de una
ciudadania informada y reflexiva, capaz de cuestionar y transformar las dinamicas de poder
en sus comunidades. Al hacerlo, el estudio introduce una nueva perspectiva interdisciplinaria
que vincula los campos de la comunicacién, la pedagogia y la Ciencia Politica.

En términos metodologicos, este trabajo contribuye al desarrollo de préacticas
investigativas en escenarios de alta vulnerabilidad social, proponiendo el uso de herramientas
participativas que permiten recoger y analizar como los nifios y nifias construyen significados
politicos desde sus vivencias. Esto no solo enriquece los enfoques cualitativos en la Ciencia
Politica, sino que tambien refuerza la importancia de incorporar la voz de las comunidades en
el disefio de politicas publicas.

Finalmente, la investigacion responde a recomendaciones internacionales, como las
planteadas por la Comisidn de la Verdad en Colombia, y alinea sus hallazgos con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU, en particular el ODS 16 (paz, justicia e

instituciones sélidas). De esta manera, se genera un puente entre las acciones locales y los



compromisos globales, mostrando como la Ciencia Politica puede ofrecer herramientas para
disefar intervenciones educativas que fomenten una cultura de paz sostenible y democréatica
desde las primeras etapas de la vida.

Antecedentes

La construccion de paz ha sido objeto de investigacion durante décadas y en distintos
contextos, debido a que las guerras y las manifestaciones de la violencia han estado presentes
en distintas partes del mundo. No obstante, plantea Barriga (2019), la mayoria de estos
estudios se han centrado en las causas y hechos de la guerra y la violencia y no tanto en las
acciones, condiciones, requerimientos y apuestas para la paz.

En Colombia, particularmente durante y después de las negociaciones de paz en La
Habana, se han multiplicado las experiencias de educacién para la paz, aunque muchas de
ellas no han sido sistematizadas y socializadas (Adarve, 2019). Los enfoques y metodologias
de estas experiencias son diversos, y trabajan con los actores que han estado involucrados
directamente en el conflicto armado, pero también con poblaciones mas amplias, entre las que
se encuentran nifios y jovenes, madres comunitarias, gestores de paz, y empleadores, entre
otros. Las acciones orientadas a nifios y jovenes se concretan principalmente en el contexto
escolar formal y se apoyan en las catedras de paz (Vasquez, 2018).

A pesar de que la comunicacion y el lenguaje estan presentes en todas las apuestas
formativas para la paz, su papel suele darse por sentado, es decir, no se analizan
especificamente los roles que tienen las interacciones, el didlogo, ni las practicas de lectura,
escritura y oralidad (Bustamente, 2017). Algunas iniciativas identifican la mediacion de la
literatura, el arte o el juego en la educacion para la paz, pero no necesariamente en las
dimensiones abordadas por esta investigacion.

La formacion de actitudes politicas también ha sido objeto de estudio en diversas

investigaciones, que han identificado su impacto en la participacion ciudadana y la



construccion de sociedades mas justas y democraticas. Un estudio relevante es el de Torney-
Purta et al. (2001), quienes realizaron una investigacién comparativa sobre la formacion de
actitudes civicas y politicas en estudiantes de secundaria en 28 paises. Sus resultados revelan
que el debate politico en el aula y la participacion activa en actividades civicas estan
asociados a una mayor disposicién a participar en la vida politica futura y a desarrollar
actitudes democraticas.

Por otro lado, Solhaug (2018), en su estudio sobre el papel de la educacion civica en
Noruega, encontrd que los programas educativos centrados en el debate politico y la discusion
critica en el aula tienen un impacto positivo en la formacion de actitudes politicas y el
compromiso democrético de los estudiantes. Los estudiantes que participaron en estas
actividades mostraron una mayor tendencia a involucrarse en asuntos politicos y una mayor
capacidad para evaluar criticamente las instituciones democraticas.

En un contexto latinoamericano, Villarroel et al. (2019) investigaron la influencia de
los programas de educacion civica en la formacidn de actitudes politicas en Chile. El estudio
concluye que los estudiantes que participaron en estos programas desarrollaron actitudes mas
favorables hacia la democracia y la participacién politica activa, destacando la importancia de
las experiencias educativas que promuevan el debate y la reflexién politica en los jévenes.

En Espafia, Selfa et al. (2019) hacen una propuesta didactica de educacién para la paz,
en la que seleccionan obras de literatura infantil para abordar tres categorias relacionadas con
la construccidn de paz: guerras armadas y consecuencias de las contiendas, conflictos
personales y vulneracion de los derechos humanos y la democracia. A pesar de que no se
sistematiza la aplicacién y el impacto de la propuesta, se presenta una descripcion detallada de
los criterios de seleccion de las obras literarias y los itinerarios de mediacion didactica, que
pueden tomarse como referentes en propuestas similares. Por su parte, Gonzalez y Ocampo

(2017) desarrollan un proyecto de investigacion-accion-participativa para promover la



equidad a través de la lectura critica con estudiantes de grado sexto en dos escuelas cubanas, y
evidencian cambios tanto en las ideas sobre la equidad como en los procesos de lectura.

En el contexto nacional, se identificé el proyecto de lectura y escritura “Los nifios
piensan la paz” (Naranjo, 2015), apoyado por la subgerencia cultural del Banco de la
Republica. Este proyecto buscaba documentar las ideas de los nifios sobre temas como la paz,
los acuerdos de paz, la guerra, el conflicto y la violencia. A partir de acercamientos iniciales
se disefaron talleres en los que leian, cuestionaban y conversaban acerca de sus ideas. Reyes
y Fajardo (2018), por su parte, desarrollan una experiencia educativa con estudiantes de
secundaria, en la que plantean la comunicacion y la expresion artistica como estrategias para
contribuir al manejo de conflictos, la expresion de sentires, la comunicacion asertiva y la
difusion de las voces de los jovenes.

Estas experiencias evidencian un impacto positivo en las propuestas educativas. Sin
embargo, se identifican algunos desafios, como la necesidad de incluir metodologias méas
horizontales que impliquen disefios participativos y no intervencionistas, ademas de
considerar multiples formas de expresion de los participantes que contemplen interacciones,

didlogo, escritura, ilustracion y multimodalidad.

Marco tedrico

Este marco tedrico explora los principales conceptos que sustentan la investigacion,
organizados en cuatro ejes fundamentales: la construccion de paz desde la educacion para la
paz, la literacidad critica, la formacion de actitudes politicas y la cultura de paz. Estos ejes
ofrecen una base solida para analizar como las herramientas educativas pueden contribuir a la

construccion social en contextos vulnerables.
1. Construccién de paz desde la educacién para la paz

La construccion de paz a través de la educacion para la paz tiene sus raices en las

investigaciones para la paz desarrolladas en Europa durante el siglo XX y esta profundamente



influenciada por la Escuela Nueva, un enfoque pedagdgico que en América Latina se
consolidd como una accion transformadora (Gomez, 2019). Este enfoque propone un cambio
en la manera en que las personas gestionan los conflictos, reemplazando la violencia con
herramientas que permitan su resolucion pacifica. La educacién para la paz no solo busca
ensefiar métodos alternativos para resolver disputas, sino también fomentar en los individuos
una comprension critica de las causas de los conflictos y un compromiso con la
transformacion social.

En términos generales, la educacion para la paz puede definirse como un proceso
pedagdgico orientado hacia la creacion de ciudadanos que rechacen la violencia en cualquiera
de sus formas y promuevan cambios politicos y sociales significativos. Segin Vasquez
(2012), este tipo de educacidn no se limita a impartir conocimientos tedricos, sino que aboga
por una transformacion integral del individuo que involucre un cambio en su actitud hacia la
resolucion de conflictos y la participacion en la vida politica. En este sentido, la educacion
para la paz se convierte en una herramienta crucial para la formacion de ciudadanos
conscientes, que exijan una voluntad politica comprometida con la justicia social y la
eliminacioén de las estructuras que perpettan la violencia. La educacion para la paz también
implica una transformacion cultural profunda. Fisas (2011) destaca la importancia del
pensamiento critico en este proceso, sugiriendo que solo a través de una reflexion critica es
posible transformar las dindmicas de violencia que caracterizan a las sociedades
contemporaneas. Este enfoque critico permite que los estudiantes comprendan la naturaleza
estructural de los conflictos, sus causas historicas y politicas, y que adopten una postura activa
en la creacidén de alternativas pacificas para resolverlos. En este sentido, la educacién para la
paz es un medio para promover la emancipacion politica, en el que los individuos no solo
adquieren herramientas para la resolucion de conflictos, sino que también se convierten en

agentes de cambio que cuestionan y desafian las formas tradicionales de poder y dominacion.



Debido a la amplitud de este enfoque, es necesario delimitar los componentes
esenciales para su implementacion. EI documento "¢ Qué es educar y formar para la paz y
cémo hacerlo?" (Oficina del Alto Comisionado para la Paz, 2017) presenta criterios que
orientan las acciones educativas en este campo: 1) vivir con justicia y compasion, 2)
promover los Derechos Humanos y las responsabilidades, 3) fomentar el respeto cultural, la
reconciliacion y la solidaridad, 4) vivir en armonia con el medio ambiente, 5) cultivar la paz
interior, y 6) desmantelar la cultura de la guerra. Estos ejes brindan un marco comprensivo
para entender la educacion para la paz como un proceso integral que aborda tanto las
relaciones interpersonales como las estructuras politicas y sociales mas amplias.

Asimismo, el Decreto 1038 de 2015, que regula la implementacion de la Cétedra para
la Paz en Colombia, establece temas especificos que deben ser tratados en los programas
educativos. Estos incluyen la resolucién pacifica de conflictos, la diversidad y la pluralidad, la
prevencion del acoso escolar, y la historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales.
Esta legislacion proporciona una base solida para desarrollar estrategias educativas que
promuevan la paz en contextos educativos formales, alinedndose con los principios de justicia
social y respeto por los derechos humanos.

Para esta investigacion, se han seleccionado tres ejes fundamentales que orientaran el
analisis: el reconocimiento de la diversidad y la pluralidad, la resolucién pacifica de conflictos
y el desmantelamiento de la cultura de guerra. EI primero de estos ejes se centra en la
capacidad de los individuos para ponerse en el lugar del otro y comprender multiples
perspectivas, lo que fomenta el respeto por la diversidad cultural y la empatia (Oficina del
Alto Comisionado para la Paz, 2017). El segundo eje busca proporcionar alternativas
pacificas para la resolucion de conflictos, promoviendo el didlogo como herramienta para la
negociacion y la solucién de disputas. El tercer eje esta relacionado con la reflexion critica

sobre las formas de violencia presentes en la sociedad y la necesidad de eliminarlas para



avanzar hacia una cultura de paz. Este ultimo componente es esencial para comprender las
causas profundas de los conflictos y trabajar hacia su erradicacion a traves de un proceso de

transformacion social.
2. Literacidad critica

La literacidad critica, desde una perspectiva sociocultural, concibe las préacticas
letradas no solo como formas de participacion, sino también como mecanismos de
transformacion social. Al cuestionar los textos y discursos para comprenderlos en
profundidad, los sujetos pueden cambiar su realidad y contribuir a la justicia social (Foley,
2017; Perry, 2012). Este enfoque se alimenta de diversas corrientes, como la pedagogia critica
de Paulo Freire, el andlisis critico del discurso y los estudios culturales.

Van Sluys et al. (2006) proponen cuatro dimensiones de la literacidad critica que estan
directamente relacionadas con la construccion de paz: 1) cuestionar el sentido comdn, 2)
interrogar diferentes perspectivas, 3) analizar los aspectos sociopoliticos de los textos, y 4)
promover la justicia social. Lee (2020) amplia esta propuesta afiadiendo dos dimensiones: la
formacion de criterios propios para evaluar diferentes puntos de vista y la creacién de
espacios seguros para la participacion y el dialogo.

En el marco de esta investigacion inicial, se utilizaron obras de literatura infantil y
juvenil como una herramienta critica para abordar el conflicto y fomentar el reconocimiento
de la diferencia. La literatura permite a los estudiantes asumir diversas perspectivas de manera
segura, favoreciendo la reflexion critica sobre sus propias experiencias y las de otros (Selfa et
al., 2020; Bianchi, 2017). De esta manera, los textos literarios no solo enriquecen el
conocimiento, sino que también ofrecen un espacio para la construccion de paz y el

reconocimiento de voces diversas, incluidas aquellas que han sido silenciadas.
3. Formacion de actitudes politicas

En esta investigacion, la formacion de actitudes politicas se concibe como un proceso



que abarca respuestas al conflicto, actitudes hacia la autoridad y la internalizacion de valores
democréticos.

Este proceso es ampliamente influido por la socializacion politica, un concepto que
Easton y Dennis (1969) consideran clave para entender como las experiencias tempranas en la
familia, la escuela y los medios de comunicacion configuran las percepciones de los jovenes
sobre las instituciones politicas y la autoridad. Los agentes de socializacién juegan un rol
central en el desarrollo de estas actitudes al mediar las interacciones sociales que influyen en
la percepcidn y aceptacion de las estructuras politicas. Asi, el acompafiamiento en las
primeras etapas de la vida tiene un impacto duradero en la configuracion de las actitudes hacia
la autoridad y la politica. Easton y Dennis (1969) destacan que la socializacion politica no es
un proceso estatico, sino uno dindmico, donde los individuos internalizan normas y valores
que luego influyen en su participacion civica.

En este sentido, el aprendizaje no es un proceso pasivo, sino activo, donde los
individuos observan y modelan comportamientos de figuras significativas (Bandura, 1977).
Este proceso de modelado social es fundamental para la formacion de actitudes hacia la
autoridad y la resolucion de conflictos, ya que los nifios y nifias adoptan las conductas que
perciben como socialmente aceptables o eficaces dentro de su entorno inmediato. La
interaccion con figuras que los tratan con justicia y respeto, y que promueven un trato
igualitario, es esencial para que los jévenes desarrollen actitudes democraticas y respuestas
pacificas a los conflictos. Este aprendizaje observacional es particularmente importante en el
contexto escolar, donde los nifios no solo aprenden contenidos académicos, sino también
como actuar y reaccionar frente a figuras de autoridad y frente a situaciones conflictivas.

Por otro lado, la educacion no solo debe preparar a los individuos para ser ciudadanos
competentes, sino que, segun Dewey (1916), debe involucrarlos activamente en procesos

democraticos a través de experiencias practicas que les permitan participar y colaborar en la



vida publica. En otras palabras, las actitudes hacia la autoridad y la democracia se desarrollan
mejor en entornos educativos donde se promueve la deliberacion, el respeto mutuo y el
trabajo cooperativo. Por eso, las instituciones educativas deberian representar microcosmos de
la sociedad democratica donde los estudiantes puedan experimentar de manera directa los
valores y principios que guian la vida civica.

Segun Freire (1970), la educacion debe ir mas alla de la mera transmision de
conocimientos y convertirse en un medio para la liberacion y la transformacion social ya que
resulta fundamental para empoderar a los individuos a cuestionar la autoridad y las estructuras
opresivas que perpettan la desigualdad y la injusticia. A través de una "conciencia critica", los
estudiantes desarrollan la capacidad de reflexionar sobre su realidad y tomar acciones que
desafien el status quo (Freire, 1970). Esto tiene implicaciones directas en la formacién de
actitudes politicas, ya que fomenta en los estudiantes una disposicion a no solo aceptar la

autoridad de manera pasiva, sino a evaluarla criticamente y, cuando sea necesario, reformarla.

4. Construccién de una cultura de paz

En este trabajo se entenderd la construccion de una cultura de paz desde la resolucién
pacifica de conflictos y el respeto por la diversidad.

Galtung (1996) presenta la "paz positiva" en contraste con la "paz negativa". El autor
define la paz negativa como la simple ausencia de violencia, mientras que la paz positiva
implica la creacion de condiciones estructurales que fomenten la justicia, la cooperacion y el
desarrollo social, lo que contribuye a la resolucion pacifica de conflictos. En este sentido, la
construccion de paz debe centrarse en erradicar las causas profundas de los conflictos, que a
menudo estan vinculadas a la injusticia estructural a través de métodos de mediacion y
dialogo para resolver disputas sin recurrir a la violencia. Abordar la diversidad es
fundamental, no solo como un aspecto cultural, sino también como una dimension estructural

que requiere respeto y promocion para alcanzar una paz sostenible (Galtung, 1996). La paz



positiva no puede existir sin un reconocimiento activo de las diferencias y la promocion de
relaciones equitativas entre grupos diversos

De acuerdo con esto, la construccion de paz requiere un compromiso con el didlogo
intergrupal, el cual debe basarse en el respeto por las diferencias culturales y sociales.
Especialmente, es importante el papel de los actores locales en la resolucion de conflictos. Es
decir, son ellos quien deben gestionarlos, aunque aprendan como hacerlo a traves de actores
externos, pues segun Lederach (1997) la paz duradera solo puede lograrse cuando las
comunidades directamente afectadas por el conflicto se involucran activamente en la creacion
de soluciones. Lo que implica que la comunidad comprenda que la reconciliacién implica no
solo la ausencia de violencia, sino la construccion de relaciones basadas en la inclusion y la
comprension de las diferencias culturales y étnicas (Lederach, 1997).

Por todo esto, resulta de vital importancia desarrollar normas sociales que controlen la
violencia y promuevan el respeto mutuo a través de proyectos pedagdgicos, pues a medida
que las sociedades se "civilizan", se desarrollan formas mas sofisticadas de resolucion
pacifica de conflictos, lo que se traduce en una mayor tolerancia hacia la diversidad (Elias,
1939). Aunque se mantienen algunas tensiones porque las normas predominantes y las
demandas de grupos con identidades y valores diferentes permean el grupo, el acercamiento a
estas ideas desde la infancia permiten abrir la mirada a otras formas de comprender la
realidad.

Por eso, es necesario un acompafiamiento horizontal que pueda sostenerse a largo
plazo, pues la construccidn de una cultura de paz es un proceso a largo plazo que requiere la
participacion activa de las comunidades y una educacion que fomente el respeto por la
diversidad. Segun Boulding (2000) las culturas de paz no solo se construyen a través de
instituciones formales, sino también en la vida cotidiana, donde el respeto por la diversidad

cultural y la resolucion pacifica de conflictos deben ser promovidos desde una edad temprana.



Metodologia

1. Enfoque y Disefio
Esta investigacion se plantea desde un enfoque cualitativo y cuantitativo,

interdisciplinar y de investigacion-accion. La metodologia de esta investigacion se
fundamenta en un enfoque mixto que integra elementos cualitativos y cuantitativos para
garantizar una comprension integral del fendmeno estudiado. En la fase inicial, se realiza una
recoleccion de datos cuantitativos que proporciona una linea base solida, permitiendo
caracterizar a los participantes y sus contextos. Esta informacion no solo sustenta el anélisis
cualitativo posterior, sino que también sirve como punto de referencia para contrastar y
evaluar los cambios observados tras la implementacion de las actividades de
acompariamiento.

Asi, los datos cuantitativos complementan y refuerzan las perspectivas emergentes de
la investigacion cualitativa, asegurando la validez y profundidad del estudio. Finalmente, la
investigacion-accién se adopta como metodologia porque busca no solo conocer la realidad,
sino también intervenir en ella para generar transformaciones junto a los participantes, co-
produciendo conocimiento en un proceso colaborativo (Villasante, 2011).

La co-actuacion y la co-creacién de conocimiento fueron principios fundamentales en
el desarrollo de este proyecto, realizado durante el semestre 2023-1, con el objetivo de
construir una realidad compartida en la que los participantes se involucraran activamente en el
proceso de aprendizaje. Siguiendo a Fals Borda y Rahman (1991), esta forma de investigar se
concibio como un puente hacia explicaciones mas satisfactorias de la realidad y hacia
acciones transformadoras. Durante la ejecucion, se promovio el didlogo de saberes entre los
investigadores, los participantes y la comunidad, estableciendo nexos entre el conocimiento
académico formalizado y los saberes cotidianos (Mejia y Awad, 2003). Este didlogo, como

plantea Ghiso (2015), implico una negociacion cultural entre ideas, estilos e intereses, lo que



permitio crear significados relacionados con los lenguajes, codigos y simbolos manejados por
los participantes en su entorno.

La investigacién se basd en metodologias propias de proyectos sociales y talleres
participativos, adaptados a las necesidades de los nifios, nifias y jovenes involucrados. Se
brindé acompafiamiento individual en el disefio y elaboracion de las cartillas educativas, y se
realizaron reuniones periodicas de seguimiento y evaluacion con los docentes de la
organizacion participante. Este proyecto fue concebido como un conjunto de recursos,
actividades y costos planificados sistematicamente para abordar un problema o satisfacer una
necesidad en un tiempo definido (Crespo, 2011; Tobon, 2006). En este marco, se implementd
la metodologia de proyecto comunitario, una tipologia que, segin Tobdn (2006), permite
identificar y abordar problematicas que afectan significativamente a una comunidad,
especialmente en contextos de alta vulnerabilidad.

El taller fue un dispositivo central en la metodologia utilizada. Se concibié como un
espacio de trabajo grupal, limitado en tiempo y con objetivos especificos, que integré la teoria
y la préactica, promovi6 el protagonismo de los participantes y facilité la produccion colectiva
de aprendizajes. Segun Cano (2012), los talleres permiten la transformacion de los
participantes mediante experiencias de aprendizaje activas y creativas. En este proyecto, los
talleres fueron disefiados participativamente, basados en un dialogo continuo con los nifios y
docentes, y orientados por los hallazgos de la linea de base y la experiencia previa de los
investigadores en proyectos similares.

La implementacion de los talleres siguid una estructura metodolégica que comprendio
las fases de inicio, desarrollo y cierre. Estas etapas activaron un proceso pedagdgico en el que
los participantes se involucraron activamente en la construccion de nuevos significados y

reflexiones, basados en sus experiencias y necesidades emergentes (Candelo et al., 2003).



Esta estructura permitio abordar temas complejos como la paz, el conflicto y las
actitudes politicas desde una perspectiva critica y reflexiva. A partir del analisis de este
proceso, se busca ahora interpretar como estas metodologias contribuyeron a la formacién de
actitudes politicas y al desarrollo de una ciudadania critica, desde la perspectiva de la Ciencia
Politica. Este enfoque permitira profundizar en las dinamicas de aprendizaje y transformacion
social generadas en el proyecto, identificando su impacto en la comprension y accién politica
de los participantes.

2. Participantes

El proyecto fue desarrollado durante el semestre 2023-1 con 38 nifios del grado 5-2 del
Centro Docente Liceo Marisol (CDLM), ubicado en el barrio Manuela Beltran, en la comuna
21 de Cali, Valle del Cauca. Estos nifios fueron seleccionados mediante un muestreo por
conveniencia, basado en tres criterios: acceso, pertinencia y capacidad de cobertura (Flick,
2007). El acceso se justificd en la experiencia previa de trabajo con grupos similares en la
institucion, asi como en la aceptacion positiva del proyecto por parte de las directivas; la
pertinencia se fundamento en la identificacion de problematicas grupales y sociales
relacionadas con la violencia y la resolucion de conflictos; y la capacidad de cobertura se
garantizo al dividir a los nifios en dos subgrupos manejables por el equipo de investigadores.

Ademas de los nifios, los padres o cuidadores de los participantes también fueron
incluidos en el proceso, aportando datos sociodemograficos y participando en el cierre de los
proyectos formativos. Aungue los contenidos curriculares de los talleres se articularon con las
asignaturas y proyectos de la organizacion escolar, se garantizo el consentimiento informado
de los padres o cuidadores para la participacidn de sus hijos, respetando su libertad de
retirarse del proyecto en cualquier momento.

A partir de este proyecto, se busca ahora analizar como la participacion de los nifios y

sus cuidadores contribuyd al desarrollo de actitudes politicas y a la formacion de ciudadania



critica, desde la optica de la Ciencia Politica. Este analisis permitira interpretar el impacto de
la experiencia educativa en la construccién de habilidades politicas y sociales en un contexto
vulnerable.

3. Fases y Técnicas de Recoleccion
A continuacion, se presentan las fases del analisis e interpretacion del proyecto,

enfocadas en evaluar el proceso formativo realizado en 2023-1 desde la perspectiva de la
Ciencia Politica. El trabajo de campo ya realizado se describe en pasado, mientras que la

interpretacion se plantea en presente.
Fase 1: andlisis de la caracterizacion inicial de los participantes

Objetivo: Examinar los datos sociodemogréficos y los consentimientos
informados recolectados durante la fase inicial del proyecto para contextualizar a
los participantes y establecer un marco de analisis.

Técnicas de analisis:

a. Fichas sociodemograficas: se revisaron los datos de los participantes,
caracterizandolos segun su entorno socioeconémico, escolar y familiar, lo
que permitié una comprension integral de su contexto. En el andlisis actual,
estos datos se interpretan para identificar las condiciones iniciales que

pudieron influir en el proceso de formacion de actitudes politicas.

b. Consentimientos informados: se recogieron y archivaron los
consentimientos informados de los participantes y sus familias. En el
presente, se examinan para evaluar el nivel de involucramiento familiar y

su impacto en la dindmica del proyecto.

Fase 2: diagnostico inicial y linea de base
Obijetivo: interpretar los resultados del diagndstico realizado, centrado en competencias

en comunicacion, literacidad y actitudes politicas de los participantes.



Técnicas de analisis:
a. Cuestionarios iniciales: estos cuestionarios se aplicaron para explorar
percepciones sobre diversidad, resolucion de conflictos y participacion
democratica. Ahora, se interpretan los resultados para establecer un punto

de partida en la comprension de las actitudes politicas de los participantes.

b. Relatos narrativos: durante el Taller 1, se recopilaron narrativas de los
nifios sobre su rol como agentes de cambio. Actualmente, estas narrativas
se analizan como insumos para interpretar sus ideas iniciales sobre la

construccién de paz y ciudadania.

Fase 3: evaluacion del disefio participativo del proceso formativo
Objetivo: Examinar como el disefio participativo de los talleres contribuy6 al desarrollo

de competencias criticas y actitudes politicas en los participantes.

Técnicas de anélisis:

a. Revision de cronogramas y actividades: Los cronogramas Yy actividades
desarrollados se revisaron previamente para garantizar su adecuacion. En
el presente, se analizan como evidencia de como estas actividades
fomentaron habilidades en comunicacién, literacidad y ciudadania.

b. Socializacion del disefio: Se realizaron sesiones con los participantes
para validar las propuestas. En la interpretacion actual, estas
interacciones se evaltan para identificar el nivel de compromiso y

protagonismo de los nifios en el proceso formativo.
Fase 4: analisis de la ejecucion del proceso formativo

Obijetivo: Evaluar el impacto de los talleres realizados y como estos
contribuyeron al desarrollo de actitudes politicas criticas.

Técnicas de analisis:



a. Matriz de monitoreo: durante la ejecucion de los talleres, se registraron
logros y dificultades. Estos datos se analizan ahora para interpretar los
patrones de transformacion en los participantes.

b. Registro fotografico: se capturaron momentos clave del proceso
formativo. En el presente, estas imagenes son interpretadas para

destacar aprendizajes significativos y cambios en las dindmicas de
interaccion grupal.
c. Entrevistas: se llevaron a cabo entrevistas con algunos participantes
destacados.
Actualmente, se analizan estas entrevistas para profundizar en las experiencias

individuales y su relacion con el desarrollo de actitudes politicas.

Fase 5: interpretacion de los resultados y construccién de conclusiones
Obijetivo: analizar los resultados del proyecto desde la perspectiva de la Ciencia

Politica, destacando su impacto en la formacion de ciudadania critica y la
construccion de paz.
Técnicas de analisis:

a. Cuestionarios finales: estos cuestionarios se aplicaron al final del proyecto
para medir el progreso en las competencias de los participantes. En el
presente, los resultados se comparan con la linea de base para interpretar los
cambios logrados.

b. Construccion de una linea final: a partir de los datos recopilados durante el
trabajo de campo, se elabora una linea final para evaluar las
transformaciones observadas.

c. Informe interpretativo: se genera un informe que vincula los hallazgos del

proyecto con conceptos clave de la Ciencia Politica, permitiendo



comprender como el proceso formativo contribuyé al desarrollo de

actitudes politicas en un contexto vulnerable.

Resultados

1. Fase 1. Acuerdos en el campo

En esta fase se aplico una ficha sociodemografica (ver anexo B) que fue respondida
por los padres de familia de los nifios y nifias a fin de caracterizar a profundidad a los
estudiantes del curso 5-2. Luego, los acudientes firmaron un consentimiento, con criterios de
retiro voluntario, para que los menores y sus padres participaran de esta investigacion. A
continuacion, se comparten los resultados con los datos arrojados por las fichas, como primera

parte de la linea de base:

1.1. Edad

Se indaga sobre la edad de los estudiantes porque es importante revisar los avances en
las diferentes etapas de la infancia. En poblacion, oscila entre los 9 y los 12 afios, pero la

mayoria (71,05%) tiene 10 afios como se muestra en la figura 1.

Figura 1 Edad de nifios y nifias

1.2. Lugar de nacimiento



Aunque hay nifios que provienen de lugares externos como Popayan, Lejanias y
Buenaventura, el lugar de nacimiento de la mayoria es Cali, Valle del Cauca, como se muestra

en la figura 2.

Tambo, Per( 2.63%
Popayan, Cauca 2.63%_ T
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2 Lugar del que provienen los nifios y nifias

1.3. Auto-referenciacion
La mayoria de los estudiantes se auto-referencian como afrocolombianos
(40,00%) y mestizos (31,43%). Los demaés, se identifican como mulatos, indigenas y

rom o gitanos en un 25,71%, como se evidencia en la figura 3.

Na especifica 2.86%
Rom o gitana 2.B6? r

Afrocolomblane 40.00%
Mestizo 31.43%_

Mulato 20,005 ———

Figura 3 Como se auto referencian los nifios y nifias

1.4. Actividad que mas disfrutan
La actividad que la mayoria disfruta es jugar (51,11%), mientras que otra

gran parte disfruta de algin deporte (20,00%). Por otro lado, muy pocos



disfrutan dibujar, estudiar, leer o tocar un instrumento, como se presenta en la
figura 4. Esto implica, para los investigadores,

el reto de realizar el proceso dinamizando las actividades relacionadas con la
lectura, la escritura y el dibujo haciéndolas mas amenas para los nifios y nifias.

Leer 8.89%‘

Tocar instrumento 2.22%

Deporte 20.00%__

Jugar 51.11%

Dibujar 8.89%’

Figura 4 Actividad que mas disfrutan los nifios y nifias

1.5. Estrato socioeconémico

La mayor parte de los estudiantes (75,68%) pertenece al estrato socioeconémico 1.

Otros, (18,92%), pertenecen al estrato 2 y los demas (5,41%) hacen parte del

estrato socioeconémico 3 como se presenta en la figura 5.
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Figura 5 Estrato socioeconémico de los nifios y nifias

1.6. Numero de integrantes en el hogar



La mayoria de los hogares (89,19%) esta conformado por grupos de 3 a5
personas. Hay casos puntuales de viviendas mas numerosas como la de 6
personas. Ademas, hay un unico hogar que se conforma por 2 personas como se

presenta en la figura 6.
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Figura 6 Nimero de integrantes en el hogar

1.7. Conexidn a internet
Mas del 70% de los estudiantes cuenta con acceso a internet en su
vivienda. Sin embargo, alrededor del 26% no tiene acceso, como se muestra en
la figura 7. Por lo que, en este caso, es importante que las estrategias

pedagogicas se realicen de forma presencial en las instalaciones de la institucion.

Figura 7 Conexion a internet en el hogar

1.8. Libros en el hogar
En la mayoria de los hogares la cantidad de libros no supera los 10
(37,14%), mientras que solo el 14,29% de los hogares tienen entre 8 a 16 libros.
Ademaés, hay hogares (20,00%) en los que hay entre 20 y 50 libros como se

muestra en el gréafico 8. El capital



cultural relacionado con la lectura es variado en el grupo y se considera

favorable que tengan libros en casa, asi sean pocos.

@ 0-2Libros
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© 816 Libros
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Figura 8 Cantidad de libros en el hogar

1.9. Lectura en casa
Se constata que una gran parte de estudiantes (55,26%) leen o les leen en
casa. Sin embargo, hay una gran cantidad de estudiantes (44,74%) que no lee en
casa como se representa en la figura 9. Asi que los investigadores deben
encontrar estrategias de lectura que motiven la escucha, atencién y

concentracion de los nifios y nifias.
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Figura 9 Cantidad de nifios y nifias que leen en casa



2. Fase 2. Diagndstico de comunicacion, literacidad y actitudes politicas para la
construccion de paz / Linea de base
En la segunda fase, se construyd el cuestionario docente (ver anexo C)

con el que se caracterizd de forma general al grupo escolar, y se disefié otro
cuestionario en el que los nifios y nifias, de manera individual, respondieron
preguntas sobre comunicacion, literacidad, y actitudes politicas. Este
cuestionario incluyo6 temas relacionados con la diversidad y la pluralidad, la
resolucion pacifica de conflictos, el desmantelamiento de practicas asociadas a la
violencia y la disposicion hacia la participacion civica y democratica (ver anexo
D). El registro de las respuestas se realizo a través de Google por parte de los
investigadores.

La informacion recolectada se organizo en graficos, facilitando el analisis
visual y permitiendo identificar patrones en las competencias comunicativas,
literacidad critica y las actitudes politicas iniciales de los participantes. Estos
resultados enriquecieron la linea de base del proyecto, proporcionando insumos
clave para disefar y ajustar las intervenciones formativas. A continuacion, se

presentan los resultados obtenidos:

2.1. Caracterizacion general del grupo 5-2 (cuestionario docente)

El grupo esta conformado por 32 estudiantes, 20 nifias y 12 nifios. Dentro
de los aspectos de comunicacion interna, desde la direccion del curso se resalta
gue constantemente se abren espacios para dialogo en los que se conversa con
los estudiantes sobre sus necesidades y aportes para el desarrollo academico y
convivencial del grupo. Sin embargo, en estos espacios surgen dificultades, ya
que los estudiantes tienden a alterarse, dificultando el didlogo y la conciliacion,
lo que los lleva a actuar con agresividad. Este comportamiento es especialmente

destacado en el estudiante #7, el estudiante #15 y la estudiante #31. Por ende, el



profesor identifica la necesidad de fortalecer las relaciones amistosas entre los
estudiantes y la integracion del grupo en general.

En cuanto a la literacidad, se suelen desarrollar actividades de lectura 'y
escritura como la lectura grupal, el plan lector y la redaccion de textos continuos
y discontinuos. El profesor resalta fortalezas en la comprension lectora de los
estudiantes. Sin embargo, menciona que algunos tienen dificultades para leer de
manera continua. También destaca como temas de interés general las
problematicas sociales, la musica, el cine y la ciencia ficcion. Finalmente, se
observa la necesidad de fomentar actividades que permitan a los nifios y nifias
desarrollar el gusto por la lectura y la escritura, especialmente a través de
actividades didacticas, ladicas y/o con uso de herramientas audiovisuales.

En cuanto a la construccion de paz, el profesor sefiala que se trabaja en
mesas colaborativas y que ha realizado capacitaciones en conciliacion, en el
manual de convivencia y en la ley de infancia y adolescencia. Menciona que los
estudiantes se identifican como afros y mestizos, y que no se han reportado
casos de intolerancia hacia la pluralidad y la diversidad. De hecho, considera que
existe una relacion de compafierismo entre los estudiantes. Sin embargo,
identifica la necesidad de fortalecer habilidades como la escucha pausada, las
formas de actuar, la autonomia y la autogestion, para que los estudiantes puedan
resolver o evitar los conflictos de manera efectiva.

Desde la perspectiva de las actitudes politicas, el cuestionario docente
revela que los estudiantes muestran interés por temas relacionados con
problematicas sociales y derechos humanos, pero carecen de oportunidades
estructuradas para reflexionar criticamente sobre su rol como ciudadanos y

agentes de cambio. Aunque las actividades en mesas colaborativas fomentan



ciertas habilidades de participacion, se identifica la necesidad de profundizar en
el desarrollo de actitudes como el respeto por la diversidad de opiniones, la
resolucion de conflictos a través del dialogo democratico y la toma de decisiones
colectivas. Asimismo, el docente resalta que muchos estudiantes enfrentan
contextos de violencia intrafamiliar, pobreza y practicas discriminatorias como
el uso de sobrenombres, lo que puede afectar la formacion de actitudes politicas
orientadas hacia la construccion de paz y la participacion civica activa.

2.2. Aspectos de literacidad (cuestionario individual a menores)

La figura 10 evidencia que un 58,33% de los nifios participantes expreso
que les gusta leer, mientras que un 33,33% indicé que lo hace de manera
esporédica. Este hallazgo sugiere que, aunque la mayoria de los menores
manifiestan interés por la lectura, existen variaciones en la frecuencia de esta
practica, lo que podria estar influenciado por factores como el acceso limitado a
libros en sus hogares. Es relevante destacar que uno de los participantes
menciono un interés especifico por teméticas como biologia e historia, lo que
refleja la diversidad de intereses entre los nifios y subraya la importancia de
identificar y trabajar sobre estas preferencias individuales.

La limitada disponibilidad de libros en casa podria estar siendo
compensada por el rol de la institucion educativa en la promocion del habito
lector. Esto pone en evidencia la capacidad de las escuelas para generar entornos
propicios donde los nifios desarrollen un gusto por la lectura, incluso en
contextos de vulnerabilidad. Estos datos resaltan la importancia de fortalecer las
estrategias escolares de fomento lector para garantizar que este gusto se traduzca

en un héabito sostenible.
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Figura 10 ¢ Te gusta leer?

La figura 11 muestra que al 61,11% de los nifios participantes les gusta
que les lean, lo cual refuerza la idea de que el acto de escuchar historias es
percibido como una experiencia agradable y enriquecedora para la mayoria. Sin
embargo, un 22,22% sefiald que no disfruta esta préactica, y un 16,67% lo hace
solo de manera ocasional, lo que sugiere que algunos nifios prefieren una

relacién mas activa con la lectura, como leer por si mismos.

No 22.22%"
SE61.1%

Figura 11 ;Te gusta que te lean?

Por otro lado, segun la informacion obtenida en las fichas realizadas a los
padres (figura 12), un 55,26% de los nifios leen o les leen en casa, mientras que
el 44,74% no realiza esta practica en el entorno familiar. Esto revela que, aunque
existe una inclinacién hacia la lectura en una mayoria, aiin hay una proporcién

significativa de nifios que no estan expuestos a esta actividad en su hogar. Este



dato resalta la necesidad de involucrar mas activamente a las familias en
procesos de fomento lector, ya que el entorno familiar desempefia un rol crucial
en la consolidacion de hébitos de lectura. Integrar estrategias que conecten el
ambito escolar con el hogar podria ser clave para ampliar el impacto positivo del

proyecto en la formacion lectora de los participantes.
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Figura 13 ¢Lees o te leen en casa?

La figura 13 muestra que casi la mitad de los nifios (46,15%) prefieren leer
cuentos, lo que sugiere que este género literario tiene un gran atractivo para los
participantes. Sin embargo, las respuestas de aquellos que eligieron “otro” revelan un
interés diverso en poemas, leyendas y textos relacionados con historia y biologia, lo
que evidencia una variedad de preferencias lectoras que pueden ser aprovechadas para

disefar actividades personalizadas que amplien sus horizontes literarios.
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Afiches publicitancs 9.62%

Cartas 3 85%

Figura 12 ¢Qué te gusta leer?



En cuanto a las razones por las cuales les gusta leer (figura 14), el 39,47% lo hace
para aprender cosas nuevas, mientras que un porcentaje igual lo relaciona con el
objetivo de divertirse. Un 21,05% sefiala que les ayuda a describir mejor, lo que
sugiere que los nifios ven en la lectura no solo una herramienta educativa, sino
también una actividad ladica y una forma de mejorar sus habilidades
comunicativas. Estos resultados refuerzan la importancia de integrar elementos
de aprendizaje y diversién en los textos seleccionados para las actividades

formativas.

Figura 14 ¢Por qué te gusta leer?

La figura 15, por su parte, indica que al 77,78% de los nifios les gusta
que les lean cuentos, aunque un 19,44% prefiere leer por si mismos. Entre las
razones mencionadas por este ultimo grupo destacan el deseo de aprender solos,
la preferencia por ser quienes leen a otros, y la sensacion de que no estan
practicando adecuadamente si solo escuchan. Esto resalta la importancia de
incluir actividades que permitan a los nifios ser tanto receptores como emisores

activos de la lectura, promoviendo su autonomia.



15 Figura ¢Te gusta que te le an cuentos?

Finalmente, la figura 16 evidencia que lo que mas disfrutan de los
cuentos son las formas en que se solucionan los problemas (30,43%), seguidas
de las historias que muestran (28,26%), los personajes que presentan (26,09%) y

las emociones que les generan (10,87%). Esto refleja como los cuentos no solo

4.35%

@ Laformacomo 30.43%
solucionan los 26.09%,_
problemas

@ Las historias que se
muestran

Lo que me hace
sentir
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se presentan

@® otro
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Figura 16 ¢/Qué es lo que mas te gusta de los cuentos?

capturan la atencién de los nifios, sino que también les ofrecen modelos
narrativos y emocionales que pueden aplicar en su propia vida. Este dato
refuerza la relevancia de seleccionar historias que promuevan valores, empatia y
habilidades para la resolucién de conflictos, aspectos clave para la construccion
de paz.

2.3. Abordaje de textos (cuestionario individual a menores)

La figura 17 revela que el 66,67% de los estudiantes tienden a leer varias

veces un cuento para comprenderlo mejor. Este comportamiento muestra que los



nifios no solo disfrutan de la lectura, sino que también estan dispuestos a dedicar
tiempo y esfuerzo para profundizar en los textos y captar plenamente su
significado. Este hébito lector destaca la importancia de disefiar actividades que
permitan revisitar los cuentos, fomentando una comprensién mas rica y

estimulando su capacidad para reflexionar sobre el contenido.

Ademas, este dato subraya el potencial de los cuentos como herramientas

pedagdgicas para fortalecer habilidades de andlisis y pensamiento critico.

Figura 17 ¢Lees varias veces un cuento para entenderlo mejor?

La figura 18 muestra que el 47,22% de los nifios suelen hacer dibujos
relacionados con los cuentos que leen. Este resultado resalta coémo los
participantes no solo interacttan con las historias de manera cognitiva, sino
también a través de expresiones artisticas que les permiten reinterpretar y
personalizar lo que han leido. Este tipo de actividad refleja un alto nivel de
imaginacion y creatividad, aspectos clave que pueden ser potenciados en las
actividades formativas.

En la figura 19, se observa que el 50% de los nifios tienden a contarle a
otros sobre los cuentos que leen, lo que evidencia la dimension social de la

lectura. Este comportamiento no solo fortalece sus habilidades comunicativas,



sino que también contribuye a consolidar su comprension al verbalizar y

compartir lo aprendido.

La figura 20 evidencia que el 55,56% de los nifios disfrutan escribiendo

sobre los cuentos que leen, lo cual indica que la lectura actda como un
catalizador para la creatividad y el desarrollo de habilidades narrativas. Este dato
es significativo, ya que demuestra coémo los cuentos no solo son una fuente de
entretenimiento, sino también una herramienta para fomentar la expresion escrita
y reflexiva. La escritura permite a los participantes procesar y reinterpretar las
historias, lo que contribuye a un aprendizaje mas profundo y personalizado.
Incorporar actividades que combinen escritura, lectura y otras formas de

expresion puede fortalecer este vinculo creativo y potenciar sus habilidades.

Por otro lado, segun la figura 21, el 52,78% de los nifios se imaginan que
son algun personaje de los cuentos, mientras que el 36,11% no lo hace. Este

hallazgo resalta la capacidad de los cuentos para generar identificacion y



Figura2l ¢Imaginas que eres uno de los personajes de los cuentos?

conexion emocional con los personajes, lo que puede ser aprovechado para
reforzar la empatia y la introspeccion en las actividades formativas. La
identificacion con los personajes facilita que los nifios interioricen valores,
reflexionen sobre conflictos y desarrollen una comprensién més critica de las
historias. Este dato también sugiere que la seleccidn de cuentos debe incluir
personajes con los que los estudiantes puedan relacionarse, maximizando asi el

impacto de las cartillas en su proceso de aprendizaje.

Un resultado destacable, como se muestra en la figura 22, es que el
69,44% de los nifios y nifias disfrutaron de escribir sus propios cuentos durante
el proyecto. Este dato confirma que la actividad final, en la que se les pidio crear
una historia original, fue bien recibida y permiti6 a los participantes explorar su
creatividad y habilidades narrativas. La alta participacion en esta actividad
refleja el impacto positivo de fomentar espacios donde los
nifos puedan expresarse libremente y construir relatos que conecten con sus
intereses y experiencias. Ademas, este ejercicio no solo fortalecio sus
capacidades literarias, sino que también promovio el pensamiento critico y

reflexivo, elementos clave para su formacion integral.



N0 19.44%

Figura 22 ;Te gusta escribir tus propios cuentos?
2.4. Practicas de comunicacion
Los resultados presentados en la figura 23 muestran que el 69,44% de los
nifios disfrutan hablar consigo mismos, lo que podria interpretarse como una
practica introspectiva que les permite reflexionar y procesar sus pensamientos.
Este hallazgo destaca la importancia de fomentar actividades que estimulen la

autoexpresion y el pensamiento autbnomo, aspectos que contribuyen al

No 16.67%

Figura 23 ¢ Te gusta hablar contigo mismo?

desarrollo de habilidades emocionales y cognitivas.
Por otro lado, segun la figura 24, casi la totalidad de los estudiantes

(91,67%) disfruta conversar con su familia. Sin embargo, como se observa en la
figura 25, el 30% de los nifios manifesto que no les gusta hablar con adultos,
justificandolo con razones como la percepcion de que es aburrido, el temor a ser
regafiados, o la incomodidad que sienten al interactuar con personas mayores

fuera de su circulo de confianza. Este dato subraya la necesidad de crear



espacios seguros y dinamicos donde los nifios puedan establecer dialogos
constructivos con adultos, especialmente en entornos educativos.

Finalmente, la figura 26 muestra que el 86,11% disfruta conversar con
otros nifios, lo que sugiere que las interacciones con sus pares son clave en sus
dinamicas sociales. Es probable que el término "familia™ al que se refieren en las
respuestas incluya principalmente a hermanos, hermanas, primos y primas, lo
que refuerza la idea de que el entorno familiar también sirve como un espacio
para desarrollar habilidades comunicativas. Estos resultados resaltan la
importancia de disefiar actividades que integren tanto el didlogo entre pares
como el intercambio intergeneracional, promoviendo la confianza y la

comunicacion efectiva en diversos contextos.

Figura 224, 25y 26 respectivamente

A la mitad de los nifios les gusta conversar sobre sus necesidades, como
se presenta en la figura 27 y, también a la mitad, les gusta conversar sobre sus
sentimientos, como se evidencia en la figura 28. Los investigadores esperan

subir esta estadistica a partir de los talleres.



No 42.86%

Figura 27 y 28 respectivamente

La figura 29 indica que el 63,89% de los estudiantes ha resuelto algun
conflicto o problema utilizando el didlogo como herramienta principal. Este dato
es alentador, ya que muestra que una mayoria de los nifios ha desarrollado
habilidades para la resolucion pacifica de conflictos, lo cual es un objetivo
central en la formacion de actitudes politicas orientadas a la convivencia y la

construccion de paz.

No 25.00%

Figura 29 ¢Has resuelto algun conflicto a través del dialogo?

Sin embargo, un 25% sefial6 que no ha recurrido al dialogo para resolver
conflictos, lo que plantea un &rea de oportunidad para trabajar en el
fortalecimiento de estas habilidades. Es importante aclarar que la ausencia de
resolucion mediante el didlogo no implica necesariamente que hayan recurrido a
métodos violentos, sino que pueden haber utilizado otras estrategias, como la

evitacion o la intervencion de terceros. Estos resultados destacan la relevancia de



continuar promoviendo talleres y actividades que refuercen el didlogo como una

herramienta efectiva para abordar y resolver conflictos de manera constructiva.

2.5. Actitudes politicas

Como se presenta en la figura 30, el 62.5% de los nifios y nifias afirma
estar interesados en actividades relacionadas con ayudar o mejorar su escuela o
su comunidad, como participar en elecciones escolares o proponer ideas para
arreglar problemas. Por otro lado, un 18.75% menciona que no tiene interés en
estas actividades, mientras que el 18.75% restante indica que solo les interesan

de vez en cuando.

A veces

18.8%

62.5%

Si

Figura 30 ¢ Te gusta participar en actividades para ayudar a tu
escuela o tu comunidad?

La mayoria de los estudiantes (75%) esta de acuerdo en que la diversidad
cultural es una fortaleza en su comunidad, como se muestra en la figura 31. Sin
embargo, el 12.5% expresa que no tienen una opinién formada al respecto, y el
12.5% restante menciona que no considera la diversidad como algo positivo,
argumentando que “genera conflictos” o que “no entienden por qué deberia

importar”.
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Figura 31 ¢Consideras que la diversidad cultural es una fortaleza en tu comunidad?

En cuanto al didlogo y la toma de decisiones colectivas, como se presenta
en la figura 32, el 50% de los estudiantes afirma haber participado en alguna
actividad grupal donde se tomaron decisiones de manera democréatica, como
elegir delegados o proponer ideas para actividades. Sin embargo, el 28.13%
menciona que nunca ha participado en este tipo de procesos, y el 21.87% lo ha

hecho solo ocasionalmente, destacando que a veces

“no se sienten escuchados” o “prefieren no participar”.

A veces

21.9%

Si 50.0%

Figura 32 ¢Has participado en actividades donde se tomen
decisiones de forma democrética?

Respecto a la resolucion de conflictos, el 59.38% menciona que prefiere
resolver problemas mediante el dialogo, como se presenta en la figura 33. Sin

embargo, un 21.88% dice que prefiere evitar los conflictos sin intentar



resolverlos, y un 18.75% menciona que no sabe coOmo manejar estas situaciones,
indicando que “‘se sienten inseguros” o “no saben qué decir”.

Finalmente, en cuanto a su percepcion de su rol como agentes de cambio en la
comunidad, como se presenta en la figura 34, el 53.13% de los nifios y nifias considera
que tienen el poder de influir positivamente en su entorno, mientras que el 31.25%
menciona que no esta seguro de como podrian hacerlo, y el 15.62% no cree que su

participacion pueda generar un cambio significativo.

No

No sé cdmo

18.7%

53.1%
59.4%

No estoy seguro

Figura 33y 34 respectivamente

3. Fase 3. Disefio participativo y validacion del proceso formativo de comunicacion
para el cambio, literacidad critica y actitudes politicas para la construccion de paz
El proceso formativo, disefiado alrededor de los ejes tematicos de reconocimiento de la

diversidad y la pluralidad, resolucion pacifica de conflictos, desmantelamiento de una cultura
de guerra y formacion de actitudes politicas, se implementd mediante cinco talleres
participativos. Cada uno permitié identificar hallazgos especificos que reflejan el impacto del

proyecto en los participantes.

Taller 1: Conociéndonos
Este primer taller tuvo como objetivo explorar las percepciones iniciales

de los nifios y nifias sobre diversidad, conflictos y su rol en la comunidad. Las
actividades incluyeron ejercicios de autoexploracion, donde los participantes
reflexionaron sobre sus identidades y experiencias con la violencia. Un hallazgo

relevante fue que, aunque la mayoria de los nifios podian identificar situaciones



de violencia en sus entornos, pocos lograban asociarlas con la necesidad de
transformacion personal o colectiva. Esto evidencié la importancia de trabajar
habilidades de andlisis critico desde las primeras etapas del proyecto. Ademas,
se observo una disposicion general a compartir experiencias personales, lo que
permitio generar un ambiente de confianza necesario para las siguientes

actividades.
Taller 2: Reconociéndonos

En este taller, enfocado en el reconocimiento de la diversidad y la
pluralidad, se realizaron actividades que promovieron la reflexion sobre cémo
las diferencias enriquecen la convivencia. Un hallazgo clave fue que, si bien la
mayoria de los nifios comprendian la importancia de respetar la diversidad,
algunos mostraron actitudes iniciales de exclusion hacia ciertos grupos o
practicas culturales. Las discusiones grupales permitieron identificar como los
estereotipos sociales estaban influyendo en sus perspectivas. Sin embargo, al
finalizar el taller, los participantes mostraron una mayor apertura hacia la
aceptacion de diferencias, destacando la efectividad de las dinamicas que

combinaban dialogo y ejercicios creativos, como dibujos y narraciones.
Taller 3: Transformandonos

Este taller abordé directamente la resolucion pacifica de conflictos mediante
dindmicas que permitian a los nifios identificar emociones y necesidades en
situaciones de desacuerdo. Un hallazgo significativo fue que, aunque la mayoria
de los participantes reconocian el valor del didlogo, un porcentaje considerable
expreso sentirse incapaz de aplicarlo efectivamente en contextos reales. A través
de actividades practicas, como simulaciones de conflictos, se observé un progreso

en su capacidad para proponer soluciones equitativas y dialogadas.



Ademas, varios nifios mencionaron coOmo estas estrategias podrian ser Gtiles en
sus entornos familiares y escolares, mostrando un compromiso creciente con la

implementacién de practicas pacificas.

Taller 4: Pacificando

El cuarto taller se centrd en desmantelar practicas asociadas con una
cultura de guerra, ayudando a los participantes a identificar diferentes formas de
violencia en su entorno. Un hallazgo destacado fue que los nifios pudieron
reconocer no solo la violencia fisica, sino también otras formas, como la verbal y
simbdlica, que a menudo pasan desapercibidas. Las dindmicas grupales y los
ejercicios de reflexion permitieron que los participantes identificaran como estas
practicas estaban normalizadas en sus comunidades. Al finalizar el taller, varios
nifios expresaron un interés activo en promover acciones que contrarresten estas

formas de violencia, tanto en sus hogares como en sus escuelas.
Taller 5: Construyendo

El taller final tuvo como propésito consolidar los aprendizajes del proceso
formativo mediante la creacion de cuentos. Un hallazgo clave fue que las
narrativas creadas por los nifios reflejaron una profunda comprension de los
temas trabajados, como la empatia, la resolucion de conflictos y su rol como
agentes de cambio. Muchos participantes incorporaron elementos de sus propias
experiencias en las historias, lo que demostro su capacidad para conectar los
conceptos tedricos con situaciones reales. Ademas, los cuentos revelaron una
transformacion en sus perspectivas, evidenciando un mayor compromiso con la

construccién de paz y la convivencia democratica.



4. Fase 4. Ejecucion de procesos formativos
En el primer taller, se busco trabajar el reconocimiento y la valoracion

mutua entre los estudiantes, promoviendo una primera reflexion sobre como las
actitudes individuales pueden influir en la dinamica grupal y en la construccion
de una convivencia basada en el respeto.

A cada estudiante se le entregd un papel en el que encontraron el nombre
de un compafiero seleccionado aleatoriamente. En este papel, debian escribir
cualidades positivas de esa persona y luego entregarselo, para que pudiera
pegarlo en su bitacora. Este ejercicio permitio explorar las percepciones iniciales
entre los participantes. La mayoria de los estudiantes reconocieron a sus
compafieros de manera positiva, utilizando palabras como “amable,” “divertido,”
“buen amigo” y “carifioso”. Sin embargo, se evidenciaron algunos casos donde
los estudiantes fueron identificados con términos negativos, como “cansones”, lo
que subraya la importancia de trabajar en actitudes politicas, como el respeto
mutuo y la empatia, para mejorar las dinamicas grupales.

Las respuestas recopiladas se visualizaron en un gréafico hecho en Menti,
como se muestra en la figura 35. Este ejercicio inicial no solo permitié
diagnosticar las relaciones interpersonales dentro del grupo, sino que también
abri6 la puerta para reflexionar sobre como las percepciones y los juicios afectan

la convivencia y como pueden ser transformados hacia una perspectiva mas

inclusiva y positiva.
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Figura 25 Cualidades con las que son reconocido(a)s sus compafiero(a)s

En un segundo momento, se les pidio a los estudiantes que se dibujaran a si
mismos Yy sefialaran, con un corazon, las partes de su cuerpo que les agradan, y con un
cuadrado, aquellas que no les gustan tanto. Este ejercicio promovio la reflexion sobre su
autopercepcion y cémo se valoran a nivel personal.

Posteriormente, se les plantearon preguntas relacionadas con su percepcion
de lo que los hace unicos. Los estudiantes destacaron aspectos como su actitud
positiva, inteligencia y amabilidad, evidenciados en la figura 36. Sin embargo,
sefialaron que no se consideran tan buenos en &mbitos como el académico, el
manejo emocional y los deportes, como se muestra en la figura 37.

Adicionalmente, muchos de ellos expresaron un deseo de mejorar en estos
tres aspectos, reflejando una disposicion al crecimiento personal y al desarrollo
de habilidades que no solo beneficien su autovaloracion, sino también sus
actitudes politicas, como la capacidad de cooperar y resolver conflictos en equipo,
tanto en contextos escolares como comunitarios.
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Figura 26 y 37 respectivamente



Por otro lado, frente a situaciones de discriminacion por diversidad y pluralidad,
los estudiantes se dividen principalmente entre contarle a alguien con autoridad, como
un profesor, y simplemente ignorar la situacion, como se muestra en la figura 38. Este
comportamiento evidencia la necesidad de trabajar en el fortalecimiento de actitudes
politicas, como el reconocimiento de su capacidad para actuar ante situaciones de
injusticia y la importancia de la participacion activa en la resolucién de estos conflictos.

En cambio, cuando son victimas de conflictos directos, la mayoria de los
estudiantes prefiere buscar ayuda de un profesor o la directora, como se muestra en la
figura 39. Este dato refleja la confianza que tienen en las figuras de autoridad escolar
como mediadoras de conflictos, aunque también plantea la oportunidad de empoderar a
los estudiantes para que desarrollen habilidades de autogestion y resolucion pacifica de
problemas.

Ademas, los estudiantes reconocen haber vivido experiencias relacionadas
con violencia intrafamiliar, discriminacion por género, creencias, condiciones
socioecondmicas y conflicto armado. Sin embargo, pocos mencionan haber
experimentado abuso fisico directo, como se evidencia en la figura 40. Este
reconocimiento de las diferentes formas de violencia es clave para abordar su
impacto en la construccién de paz y en su capacidad para identificar y rechazar
practicas violentas.

Finalmente, los estudiantes también identifican en su entorno cercano
casos de feminicidios, asesinatos, violencia intrafamiliar y violencia cultural,
como se presenta en la figura 41. Estos datos subrayan la importancia de
fortalecer su capacidad de reflexion critica sobre las dinamicas de violencia en
sus comunidades y de promover actitudes que les permitan actuar como agentes

de cambio, orientados hacia la construccion de entornos mas justos y pacificos.
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Taller #2 — “Reconociéndonos”
En este taller, se escogi6 el cuento “Orejas de Mariposa” de Luisa Aguilar

y André Neves (ver anexo O), en el que Mara, al ser criticada por su fisico,
responde a estas criticas con metéforas que resignifican las partes de su cuerpo
gracias al consejo de su madre. Este cuento permitio a los estudiantes recordar
las partes de su cuerpo que habian sefialado como menos agradables en el taller
1y crear metaforas positivas para cada una. Aunque fue necesario explicar
varias veces el concepto de metéafora, estas generaron risas entre los estudiantes
y les permitieron entender que todos los cuerpos son diferentes y que cada uno

tiene su propio valor. Algunas metaforas creadas por los nifios y nifias fueron:



"*Si me empino puedo saludar al sol y la luna™
""Mis cejas &speras como una lija"

Posteriormente, se discutio como las burlas afectan a las personas y se
pidi6 a los estudiantes escribir rimas o metaforas dirigidas a alguien que se burla
de otros. En general, los estudiantes asociaron las burlas con el temor o la
agresion, generando frases como:

""Tus burlas suenan como un oso feroz"'

""Su ofensa es tan fea como un espanto™
Continuando con la actividad, se leyo el cuento “El murcielaguito feo” de
Isabella Escobar Franco (ver anexo P), una adaptacion de El patito feo. Como
parte de este ejercicio, los estudiantes escribieron palabras de aliento dirigidas a
alguien que ha sido discriminado, alejandose del uso de metéforas, pero
reforzando su empatia y solidaridad:
""Eres Unicay preciosa, no hagas caso a lo que digan™'
""Tu eres hermoso. No hagas caso a los que te digan porque eres tnico™
En resumen, el taller permitio a los estudiantes resignificar las
percepciones negativas sobre su cuerpo y desarrollar empatia hacia las victimas
de burlas y discriminacidn. Este ejercicio también permitio a los investigadores
acercarse a las percepciones de los nifios y nifias sobre las dindmicas de
victimizacion y como entienden las burlas como actos negativos que generan
temor y rechazo. Ademas, se reforzaron las actitudes politicas, fomentando un
respeto mas profundo hacia la diversidad y un rechazo activo hacia la
discriminacion.
Taller #3 — “Transformandonos”

Este taller se centré en la resolucion pacifica de conflictos a través del



cuento “Tito y Pepita y El Intruso” de Amalia Low (ver anexo Q). La lectura
dialogada permitio explorar el conflicto entre Tito y Pepita, dos hamsteres que
atacan al "intruso”, un perro, con cartas hirientes. Finalmente, un giro inesperado
en la historia los lleva a desarrollar una amistad, mostrando que los conflictos
pueden transformarse en oportunidades. Siguiendo este enfoque, se discutieron
conceptos del modelo de

Comunicacion NoViolenta de Rosenberg y del Método Transcend de Galtung.
Se introdujo la "rueda de necesidades™ y el "listado de sentimientos",
herramientas que ayudaron a los estudiantes a identificar las necesidades
insatisfechas y los sentimientos que surgen en los conflictos. Esto permitio
enfatizar que el conflicto surge cuando las necesidades de las partes se ven
amenazadas y que su transformacion requiere creatividad y empatia.

Durante el taller, los estudiantes participaron en actividades que les permitieron:

1. Identificar las necesidades de cada personaje: Analizando si eran

justas, validas y comprensibles.

2. Reflexionar sobre como se gestionaron esas necesidades:
Identificando errores que Ilevaron a conflictos y violencia simbdlica o
cultural.

3. Proponer soluciones creativas: Fomentando el didlogo y la

cooperacion para resolver el conflicto sin violencia.

Algunas propuestas de los estudiantes incluyeron:

""Yo digo que lo educaria, lo cuidaria, lo bafaria, le daria de comer, le
haria su propia casita, nos hariamos amigos y dialogamos para no haber

mas conflicto entre nosotros"*

""Que el perro se presentaray les preguntara si podia vivir en su territorio. Y Tito y Pepita

preguntar por qué quiere vivir en su territorio™



Finalmente, retomando la actividad “Ramas y posibilidades™ del taller 1,
los estudiantes resolvieron conflictos siguiendo la metéafora del arbol: las raices
representan las necesidades, el tronco los sentimientos y las ramas las soluciones
pacificas. Esto les permitio entender que la gestion adecuada de las necesidades
conduce a una resolucién efectiva y creativa de los conflictos.

Como cierre, se invito a los estudiantes a completar un poema siguiendo la
estructura de los poemas de Tito y Pepita. Aunque las soluciones propuestas
fueron coherentes con los aprendizajes de los talleres anteriores, los estudiantes
no lograron construir estrofas completas para finalizar el poema, mostrando la
necesidad de continuar trabajando en la expresion escrita.

Frases creadas por los estudiantes incluyeron:

""Hablando de sus problemas y disculpandose™

""Hablandole, ayudandole, ser amable”
En conclusion, el taller permitié a los estudiantes reflexionar sobre los

conflictos como oportunidades para aprender y crecer, destacando el valor del
dialogo y la cooperacién como herramientas esenciales para resolver problemas.
Las actividades también fortalecieron las actitudes politicas, promoviendo
valores como la justicia, la empatia y la solidaridad en sus relaciones

interpersonales.

Taller #5 — “Construyendo”

Este taller comenzo con un repaso dindmico a través del juego “Tingo,
Tango”, disefiado para facilitar la comprension y participacion activa de los
estudiantes. Durante el juego, cada nifio y nifia respondia oralmente a una
pregunta y la escribia en su cartilla, lo que también permitio evaluar los

aprendizajes adquiridos en los talleres previos.



Una de las preguntas se centr6 en el cuento “Orejas de Mariposa” y
buscaba explorar lo aprendido sobre la autoestima y el respeto hacia las
diferencias. En sus respuestas, los estudiantes evidenciaron que habian
interiorizado el mensaje de amarse a si mismos y fortalecer su autoestima. De
hecho, una estudiante comentd durante las entrevistas de cierre que llevé el
cuento a su hermana menor para ensefiarle a valorarse a si misma. Algunas
frases destacadas de los estudiantes incluyeron:

""Para querer, hay que querernos primero a nosotros mismos y amar nuestro
cuerpo.” "'Siempre tenemos que valorarnos, querernosy creer en nosotros mismos."
Ademas, se les pregunt6 qué harian ante un comentario hiriente sobre una

parte de su cuerpo. Las respuestas reflejan un progreso significativo en el
desarrollo de herramientas para manejar estas situaciones:
¢ 39.47% menciono que dialogaria con la persona que hizo el comentario,
mostrando una preferencia por la resolucion pacifica.

©26.32% indic6 que buscaria ayuda de una figura de autoridad.

¢ 18.42% menciono que aun se defenderia fisicamente, incluso después
de haber cursado los cinco talleres, lo que subraya la importancia de
continuar trabajando en estrategias para la resolucion no violenta de
conflictos.
Estas respuestas reflejan una transformacion en las actitudes politicas de
los estudiantes hacia el didlogo y el respeto, aunque también evidencian la
necesidad de seguir reforzando habilidades como la empatia y la autogestion.

Para visualizar los resultados, consulte la figura 42.
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Figura 42 ¢Qué harian ante un comentario hiriente sobre alguna parte de sus cuerpos?

En relacién con el cuento “Tito, Pepita y el Perro”, se les pregunt6 a los
estudiantes qué aprendieron sobre la resolucion de conflictos a partir de los
personajes y sus acciones. Las respuestas reflejan una comprension clara de la
importancia de dialogar y conocer la perspectiva del otro antes de tomar
acciones violentas o hirientes hacia otra persona. Algunos comentarios

destacados fueron:

""No juzgar sin saber, ni ser grosero con los demds”
""Hay que estar calmados y solucionar nuestros problemas dialogando™

"Primero hay que preguntar y dialogar™

Estas reflexiones evidencian que los estudiantes han interiorizado valores
fundamentales como la empatia, el respeto y el didlogo, fortaleciendo sus
actitudes politicas hacia la convivencia democratica y el manejo pacifico de los

conflictos.

Sobre el cuento “Un Largo Camino”, se explord lo aprendido sobre
como afrontar las violencias a través de los personajes Guillermo y Ana. Las
respuestas de los estudiantes relacionaron la violencia con la discriminacion por
lugar de procedencia. Sin embargo, se observo que los estudiantes no conectaron

profundamente con la historia, probablemente porque en la linea de base se



identificé que casi todos son de Cali, mientras que la mayoria de sus padres
provienen de otras ciudades. Esto podria explicar por qué este tipo de violencia
no les resulta tan identificable.

Entre las reflexiones, se destacaron las siguientes:

""Sobre la violencia que viven los que estan fuera de sus pueblos"

""No criticar a las personas de diferentes paises™

Aunque las respuestas no fueron muy elaboradas, se evidencia una

disposicion inicial para comprender y respetar las experiencias de quienes
enfrentan discriminacion por su origen. Esto subraya la importancia de continuar
trabajando en actividades que amplien la empatia hacia diversas formas de
violencia y discriminacion.
Finalmente, se compararon las respuestas de los estudiantes a la pregunta
“;Como actuarias al ser victima de violencia?” en este taller (figura 51) y las
mismas respuestas en la linea de base (figura 52). Los resultados muestran una
diferencia significativa:

e Las acciones violentas desaparecieron casi por completo.

e La mayoria opt6 por pedir ayuda y dialogar como herramientas
principales para enfrentar situaciones violentas.

e Solo un caso persistié en responder que actuaria con otra zancadilla, lo
que resalta la necesidad de continuar reforzando las herramientas de

resolucion pacifica en este tipo de estudiantes.

Este cambio refleja un avance importante en las actitudes politicas de los
estudiantes, consolidando valores como la justicia, el didlogo y la cooperacion.

Ademas, evidencia el impacto positivo de las actividades y reflexiones

trabajadas durante el proceso formativo.
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Figura 43 ¢Qué harias como victima de una zancadilla?

5. Fase 5. Evaluacion, validacion y socializacion de resultados Asistencia y
validacion del proceso
La asistencia durante los cinco talleres desarrollados fue del 87,37%, lo
que refleja un compromiso significativo por parte de los participantes.
Unicamente se registro una inasistencia menor al 15%, permitiendo validar y

evaluar el proyecto con precision y representatividad.

Evaluacion del impacto del proceso formativo
La asistencia durante los cinco talleres desarrollados fue del 87,37%, lo
que refleja un compromiso significativo por parte de los participantes. Solo se
registrd una inasistencia menor al 15%, lo que permiti6 evaluar el proyecto con
precision y garantizar la representatividad de los resultados. Este nivel de
asistencia contribuye directamente al cumplimiento del objetivo de consolidar un
proceso formativo participativo que fomente actitudes politicas esenciales en los

estudiantes.

Evaluacion del impacto del proceso formativo
Para medir el impacto del proyecto, se aplicaron cuestionarios al docente
y a los estudiantes al finalizar el proceso, siguiendo la misma estructura de los
instrumentos utilizados en la linea de base. Esto permitié construir una linea

final y comparar los datos obtenidos, evidenciando cambios significativos en las



percepciones, actitudes y practicas de los participantes. Los resultados muestran
que el proyecto cumplid con los objetivos especificos relacionados con el
fortalecimiento de actitudes politicas como la empatia, el didlogo y la resolucion

pacifica de conflictos.

Promocion de la lectura
La promocion de la lectura, uno de los ejes clave del proceso formativo,

mostra resultados positivos. Segun la comparacion entre las figuras 52 y 53, el
porcentaje de nifios y nifias que expresaron su gusto por la lectura aumentd en un
8,34%. Este avance evidencia el cumplimiento del objetivo de fomentar el
interes por précticas de literacidad critica.

Ademas, las figuras 54 y 55 muestran un aumento del 23,74% en el gusto
por escuchar lecturas, reflejando la efectividad de las estrategias implementadas
para promover el disfrute de la lectura. Este crecimiento no solo indica un mayor
interés en la actividad, sino que también respalda el uso de la literatura como
herramienta para generar reflexiones criticas y desarrollar habilidades de

comunicacion.

Tramitacion de conflictos
En relacién con la resolucién de conflictos, la figura 56 indica que la

mayoria de los estudiantes expreso interés en profundizar en teméticas
relacionadas con este aspecto después de participar en los talleres. Este hallazgo
valida el enfoque del proyecto y su pertinencia en contextos escolares.
Asimismo, la figura 57 destaca el impacto de los cuentos con un enfoque social,
evidenciando su capacidad para conectar emocionalmente con los estudiantes y
fomentar su interés en practicas reflexivas sobre la convivencia pacifica. Estos
resultados se alinean con los objetivos de promover habilidades para el

desmantelamiento de una cultura de violencia.



Percepciones sobre la lectura e identificacion con los personajes
Segun las figuras 58 y 59, las percepciones sobre la lectura cambiaron

significativamente, consolidando esta préactica como una actividad divertida y
util para los estudiantes, especialmente a través del uso de cuentos. Este cambio
refuerza el cumplimiento del objetivo de fortalecer habilidades de literacidad
critica mediante estrategias pedagodgicas innovadoras. Ademas, el interés por
dialogar sobre lo aprendido en los cuentos aumento un 18,94%, lo que evidencia
un mayor nivel de reflexion critica y participacion activa en la construccion de
sentido.

En cuanto a la identificacion con los personajes, los participantes
mantuvieron una fuerte conexién con ellos, como lo reflejan las narrativas y las
actividades realizadas. Esto subraya el éxito de la literatura como herramienta
pedagogica para fomentar valores como la empatia y el respeto por la diversidad,
en cumplimiento de los objetivos relacionados con la formacion de actitudes

politicas.

Diélogo y comunicacion
Los resultados también muestran avances en la disposicion hacia el

dialogo y la comunicacion. Hubo un aumento en el interés por dialogar con
pares sobre los cuentos trabajados, lo que evidencia que los temas tratados son
mas facilmente compartidos entre iguales. Aunque se observo un leve
decrecimiento en el interés por dialogar sobre los cuentos con familiares, este
resultado sugiere que los participantes prefirieron mantener estas discusiones en
espacios de interaccion con sus compafieros.

Por otro lado, se registré un ligero aumento en el interés por conversar
con adultos sobre temas relacionados con los cuentos, indicando un progreso,

aunque limitado, hacia un didlogo intergeneracional. Este hallazgo es importante



para plantear futuras estrategias que fortalezcan las dindmicas comunicativas
entre nifios y adultos, en cumplimiento del objetivo de fomentar el dialogo como
herramienta para la convivencia democrética.

Resolucion de conflictos
Finalmente, la comparacion entre las figuras 52 y 53 muestra un

crecimiento superior al 28% en la capacidad percibida por los estudiantes para
resolver conflictos mediante el didlogo.

Este resultado reafirma la efectividad del proceso formativo en el
cumplimiento del objetivo de desarrollar habilidades practicas para la resolucién
pacifica de conflictos, consolidando a los participantes como agentes de cambio

en sus entornos escolares y comunitarios.

Conclusiones
A partir de la interpretacion del proceso formativo desarrollado en el

semestre 2023-1, se concluye que se logré identificar y analizar los sentidos
atribuidos por los participantes y sus practicas grupales en relacién con la
diversidad, la pluralidad, la resolucion pacifica de conflictos y el
desmantelamiento de précticas asociadas a la violencia. Estos aspectos,
analizados como componentes fundamentales de la construccién de paz,
mostraron avances significativos en la formacion de actitudes politicas como la
empatia, el didlogo y la cooperacion. Al interpretar los datos de la linea de base
y los resultados finales, se evidencio que los nifios y nifias, quienes inicialmente
tenian una comprension limitada de estos conceptos, desarrollaron una
percepcion mas amplia y critica del conflicto y las formas no violentas de

enfrentarlo tras participar en los talleres.



El anélisis de los cinco talleres implementados permitid identificar que el
uso de las bitacoras disefiadas especificamente para este proyecto contribuyd
significativamente al desarrollo de competencias en comunicacion, literacidad
critica y construccion de paz. Los participantes no solo disfrutaron de las
actividades propuestas, sino que también mostraron un mayor interés por la
lectura, particularmente por cuentos que abordan reflexiones sociales. Esto
confirma que la literatura infantil y juvenil, utilizada de manera reflexiva, es una
herramienta eficaz para fomentar la introspeccion, el didlogo y la resignificacion
de précticas. Sin embargo, el analisis también destaca areas de mejora, como la
necesidad de simplificar ciertos términos y preguntas en las bitacoras para
garantizar una comprension mas clara por parte de los nifios. Ademas, se
identifico que actividades como el coloreado, aunque significativas para algunos,
pueden distraer del foco principal de las dinamicas, sugiriendo ajustes en el
tiempo dedicado a estas actividades.

La comparacién entre la linea de base y los resultados finales valida la
efectividad del proceso formativo en términos de transformacién individual y

grupal. Los datos sistematizados y presentados en formatos visuales facilitaron
la interpretacion de los avances en las actitudes y practicas de los participantes,
permitiendo evidenciar cambios positivos.

Este ejercicio también reforzo la importancia de la sistematizacion como una
herramienta clave para evaluar el impacto de las estrategias educativas y
comunicar los hallazgos a los actores involucrados, quienes expresaron
sorpresa y satisfaccion por los resultados.

El anélisis de los talleres permitié destacar el fomento de actitudes

politicas clave, como el respeto, la escucha activa, la disposicion al didlogo y la

valoracion de la diversidad. Estas actitudes, interpretadas como elementos



centrales en la construccion de una ciudadania critica y comprometida, reflejan
el impacto positivo del proyecto en la convivencia democratica de los
participantes. Ademas, al desarrollar un interés por la lectura critica, los nifios y
nifias demostraron la capacidad de identificar y resignificar conflictos,
promoviendo soluciones dialogadas y no violentas tanto en sus relaciones
cotidianas como en su vision de problemas sociales mas amplios.

A partir de estos hallazgos, futuras investigaciones podrian considerar la
sostenibilidad de los aprendizajes adquiridos, evaluando cémo se integran y
transforman en las dinamicas cotidianas de los estudiantes y sus comunidades a
lo largo del tiempo. Disefiar estudios longitudinales que permitan medir el
impacto duradero del proceso formativo seria esencial para identificar factores
que favorezcan o limiten la permanencia de estos aprendizajes. Ademas, seria
relevante replicar este tipo de investigaciones en contextos diversos, como
comunidades rurales, entornos urbanos marginados y poblaciones con
caracteristicas culturales especificas, lo que permitiria adaptar las estrategias
pedagogicas a diferentes realidades.

La integracién activa de las familias en futuros proyectos podria fortalecer
los resultados, ya que involucrar a cuidadores y otros actores comunitarios
generaria una construccion de paz mas integral y sostenible. Asimismo, se
sugiere profundizar en el uso de herramientas narrativas, como la escritura
creativa, el teatro o las ilustraciones, no solo como actividades de cierre, sino
como elementos transversales en todo el proceso formativo. Estas herramientas
han demostrado ser altamente efectivas para consolidar aprendizajes y promover

la reflexion critica entre los participantes.



Por otro lado, incorporar tecnologias educativas, como aplicaciones
digitales o plataformas interactivas, podria enriquecer el alcance de las
actividades formativas, aumentando la motivacion de los participantes y
ampliando las posibilidades pedagdgicas. Ademas, disefiar estrategias
especificas para superar resistencias al dialogo, como simulaciones avanzadas,
juegos de roles y debates estructurados, permitiria abordar barreras identificadas
en algunos participantes, fortaleciendo su capacidad para resolver conflictos de
manera efectiva.

Finalmente, la construccidn de alianzas con instituciones gubernamentales,
no gubernamentales y académicas ampliaria el alcance y la sostenibilidad de este
tipo de proyectos, integrando recursos y experiencias que maximicen su impacto
en diversos contextos. La sistematizacion y evaluacion participativa de los
procesos también debe considerarse como una herramienta clave para
reflexionar sobre los aprendizajes y proponer mejoras significativas en los
enfoques pedagdgicos.

En sintesis, las précticas cotidianas como la conversacion, la lectura y la
escritura, analizadas en este proyecto, son herramientas transformadoras para la
construccion de paz. Estas actividades no solo favorecen el cambio en sentidos y
practicas individuales, sino que también impulsan transformaciones colectivas
en los entornos escolares y comunitarios. Este analisis reafirma que las
estrategias pedagdgicas centradas en la formacion de actitudes politicas y
valores democraticos tienen un impacto profundo y duradero, consolidandose

como un enfoque efectivo para la transformacion social desde la infancia.
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Anexo B. (Ficha sociodemografica)

Ficha sociodemografica diligenciada por los padres de familia, de los nifios y nifias.

FICHA SOCIODEMOGRAFICA Y CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PARTICIPACION EN EL
PROYECTO
“APORTES DE LA COMUNICACION PARA EL CAMBIO Y LA LITERACIDAD CRITICA A LA
CONSTRUCCION DE PAZ CON NINOS, NINAS Y JOVENES DE CALI Y BUENAVENTURA EN
ESCENARIOS PRESENCIALES Y VIRTUALES”

Esta ficha hace parte del desarrollo de un proyecto de investigacion de la Pontificia
Universidad Javeriana Cali y del Centro Docente LICEO MARISOL cuyo objetivo es aportar a
la construccion de paz a través del didlogo, la lectura y la escritura. Por favor, diligencie la
ficha con la informacidén correspondiente que sera utilizada con fines estrictamente
académicos.

Primera parte: informacion sobre la madre, padre o acudiente del menor

1. Nombre de la madre, padre o acudiente del menor:

2. Lugar de nacimiento de la madre, padre o acudiente del menor:

3. Edad:

4. Maximo nivel de estudio alcanzado del padre, madre o acudiente
a. Primaria ___

Educacién media ___

Bachiller ___

Pregrado ___

Educacidn técnica o tecnoldgica ___

Otros

mooonvoT

5. Ocupacion del acudiente:

6. ¢Como se autorreferencia el acudiente?

a. Mulato e. Palenquero___
b. Afroamericano___ f. Raizal __
c. Negro g. Romogitano___
d. Puebloindigena___ h. Mestizo

i. Otro
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7. éQué es lo que mas disfrutan hacer en familia?

Segunda parte: informacion sobre el menor

1. Nombre completo del menor

2. Edaddel menor
3. Lugar de nacimiento del menor

4. ;Como referencia al menor?

a. Mulato j. Palenquero___
b. Afroamericano ___ k. Raizal —
c. Negro l. Rom o gitano ___
d. Pueblo indigena ___ m. Mestizo ____

n. Otro

5. ¢Qué es lo que mas disfruta hacer el menor?:

Tercera parte: informacion sobre el hogar y sus practicas de dialogo y literacidad

1. Numero de personas que conforman el hogar
2. Marque con X si en el hogar en el que habita el menor se cuenta con:
Servicios basicos de agua Energia Alcantarillado Gas

3. ¢Ensuresidencia cuentan con conexion a internet? Marque con una X
Si No

4. ¢Cudl es su estrato socioecondmico? Marque con una X

a. 1
b. 2
€ 3
d. 4
e. 5
f. 6

16



5. éAproximadamente cuantos libros tienen en casa?

6. ¢Leen en familia? Marque con una X
Si No

7. ¢Asisten a algun lugar a leer? Marque con una X
Si No
8. Sila respuesta anterior fue si, ¢ con qué frecuencia lo hacen?
Frecuentemente
Esporadicamente

9. ¢Con qué frecuencia dialogan en familia?
Frecuentemente

Esporadicamente ___

10. ¢ Cudl ha sido el mayor conflicto que han afrontado en familia?

Estd de acuerdo con que su hijo o hija participe en el proyecto “APORTES DE LA
COMUNICACION PARA EL CAMBIO Y LA LITERACIDAD CRITICA A LA CONSTRUCCION DE
PAZ CON NINOS, NINAS Y JOVENES DE CALI Y BUENAVENTURA EN ESCENARIOS
PRESENCIALES Y VIRTUALES” a desarrollarse en el Centro Docente LICEO MARISOL, y se
haga registro audiovisual, fotografico y se produzcan textos conjuntamente con su hijo(a)

Si No

FIRMA DEL ACUDIENTE

iGracias por diligenciar la ficha sociodemografica y el consentimiento informado de
participacion!

Anexo C (Cuestionario a docentes)

Cuestionario diligenciado por el docente.

17



DATOS SOCIODEMOGRAFICOS GENERALES

1. Nombre *

2. Institucién u organizacion *

3. Profesion o formacion *

4. Anos de vinculacién a la Institucion Educativa *

5. Cursoacargo*

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-0Qxn-jDsnlwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 1110
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14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

6. Numero de estudiantes mujeres en el curso *

7. Numero de estudiantes hombres en el curso *

8. Silo considera necesario, mencione alguna condicién sociodemografica, de
aprendizaje o diversidad particular de los(as) estudiantes (o de algunos), que
considere que deba ser tenida en cuenta de manera particular
NOTA: DE HABERLOS, MENCIONE CASOS PARTICULARES.

ASPECTOS DE COMUNICACION

9. ;Como se propone se promueve el didlogo y la conversacion en el grupo? *

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit

19
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14/6/23, 11:37

5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

10. Mencione fortalezas para el didlogo que haya identificado en algunos integrantes *
del grupo

11. Mencione debilidades para el didlogo que haya identificado en algunos &
integrantes del grupo

12. ¢Cudles son las tematicas que considera que llaman la atencién de los o
estudiantes para dialogar?

13.  ¢Qué cree que necesitan los estudiantes para mejorar sus practicas de didlogo? *

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 3/10
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14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

ASPECTOS DE LITERACIDAD

14. Describa las principales actividades de lectura y escritura que se desarrollan con *
el grupo de estudiantes

15. ¢Cudles son las fortalezas en lectura y escritura de los integrantes del grupo?

16. ¢Cudles son las debilidades en lectura y escritura de los integrantes del grupo? *

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 4/10
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14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

17. ¢Cudles son las tematicas que considera que llaman la atencién de los ®
estudiantes para leer y escribir?

18.  ¢Qué cree que necesitan los estudiantes para mejorar sus practicas de lecturay *
escritura?

ASPECTOS DE CONSTRUCCION DE PAZ

19. ¢;Cudles proyectos/actividades en construccién de paz se han desarrollado con el *
grupo?

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 5/10

22



14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

20. Mencione los marcadores o aspectos identitarios mas comunes entre los
estudiantes. Para ello puede completar la frase:

La mayoria de nifios (as) se auto identifican como:

21. Mencione los marcadores o aspectos identitarios menos comunes entre los
estudiantes. Para ello puede completar la frase:

Algunos nifios(as) se auto identifican como:

22. ¢Cudles situaciones de intolerancia hacia la diversidad y la pluralidad ha
identificado entre los estudiantes?

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit

23
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14/6/23, 11:37

5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

23. Mencione situaciones en las que observa una adecuada valoracion hacia la ®
pluralidad y la diversidad entre los estudiantes

24. Mencione los conflictos que mas se presentan entre los estudiantes en el entorno *
escolar

25. Mencione los conflictos que mas se presentan en el entorno familiar y barrial de  *
los estudiantes

26. Mencione los conflictos personales que mas se presentan entre los estudiantes *

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 7110
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14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

27. Mencione fortalezas de los estudiantes a la hora de resolver sus conflictos *

28. Mencione lo que les falta a los estudiantes para tramitar sus conflictos
adecuadamente

29. Senale las situaciones de violencia directa de las que los estudiantes hayan sido *

victimas

Marca solo un évalo.
) Maltrato fisico
) Abuso sexual

(_) Maltrato psicolégico
) Violencia intrafamiliar

() Otros:

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-jDsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 8/10
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14/6/23, 11:37 5.1 - CUESTIONARIO DOCENTES PROYECTO PAZ COMLITERACIDAD

30. Seiiales las situaciones de violencia estructural de las que los estudiantes hayan
sido victimas

Marca solo un dvalo.
) Pobreza
) Exclusion
) Explotacién
) Discriminacion

Otros:

31. Mencione ejemplos en los que considere que algunos estudiantes hayan sido
victimas de violencia cultural, por ejemplo, en dichos, discursos, chistes, practicas,
mensajes de los medios de comunicacién

32. ¢Qué cree que necesitan los estudiantes para aportar a la construccién de paz? *

Google no cred ni aprobd este contenido.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1VhejO881t0gkc-oQxn-DsniwfktbNNcwOIdCHGK cp4/edit 9/10

Anexo D (Cuestionario a nifios y nifas)

Cuestionario de literacidad y comunicacion aplicado a nifios y nifias.
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y
COMUNICACION

Para el trabajo con los nifios mas pequefios, se sugiere que un adulto lea la pregunta y el
nifio indique la opcion. Si los nifios hacen ampliaciones, se pueden incluir en la columna de

comentarios.

1. Nombre *

2. ¢Te gustaleer? *

Marca solo un évalo.

Si
) No

) A veces

3. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizRPA/edit
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

4. ;Te gustaque te lean? *

Marca solo un évalo.
Csi
() No

() Aveces

5. Comentarios

6. ¢Qué lees? Puedes marcar varias opciones *

Selecciona todas las opciones que correspondan.

|| Cuentos

|| Noticias

| | cartas

|| Letreros y afiches publicitarios
|| Historietas, cémics

|| Otro, ¢cual?

7. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 214
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14/6/23, 11:38
8. ¢Por qué lees? *

Selecciona todas las opciones que correspondan.

L] Aprendo nuevas cosas
|| Es divertido

| Es obligatorio

| IMe ayuda a escribir mejor

|| Otro, ¢cuadl?

9. Comentarios

10. ¢Te gustan los cuentos? *

Marca solo un évalo.

() No

—
() Aveces

11. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit

29

E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

12. ¢Te gusta que te lean cuentos? *

Marca solo un évalo.

_Si

) No

() Aveces

13. Comentarios

14. ;Te leen/lees cuentos en casa ? *

Marca solo un évalo.

) Si

) No

() Aveces

15. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 414
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

16. ¢Te leen/lees cuentos en otros espacios? *

Marca solo un évalo.

_Si

) No

() Aveces

17. Comentarios

18. ¢Ves escuchas cuentos? por ejemplo, en YouTube *

Marca solo un évalo.

~ )Si

) No

() Aveces

19. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 514
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14/6/23, 11:38

20. ;Qué es lo que mas te gusta de los cuentos? *

Selecciona todas las opciones que correspondan.

|| Los personajes que se presentan

* Las historias que se muestran

|| La forma como solucionan los problemas
[ Lo que me hace sentir

|| Otros, ¢cudl?

21. Comentarios

22. ;Lees varias veces un cuento para entenderlo mejor? *

Marca solo un évalo.

() No

() Aveces

23. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit

32
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

24. ;Te imaginas que eres un personaje de los cuentos que lees? *
Marca solo un dvalo.

) Si

) No

) A veces

25. Comentarios

26. ;Te gusta conversar con otras personas sobre lo que pasa en los cuentos? *

Marca solo un évalo.

~ Si

) No

() Aveces

27. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit m4
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

28. Después de leer un cuento, ;haces algun dibujo sobre é1? *

Marca solo un évalo.

_ S

) No

() Aveces

29. Comentarios

30. Después de leer un cuento, ;se lo cuentas a otra persona? *

Marca solo un évalo.

Si
() No

() Aveces

31. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 8/14
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E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

14/6/23, 11:38

32. ;Te gusta escribir sobre cuentos que has leido? *

Marca solo un évalo.

_Si

) No

() Aveces

33. Comentarios

34. ;Te gusta escribir tus propios cuentos? *

Marca solo un évalo.

~ )Si

) No

N

() Aveces

35. Comentarios

9/14

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit
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E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

14/6/23, 11:38

36. ¢Te gustadialogar contigo mismo(a)? *

Marca solo un évalo.

_Si

) No

(_ ) Aveces

37. Comentarios

38. ;Te gusta conversar con tus familiares? *

Marca solo un évalo.

~ Si

) No

N

() Aveces

39. Comentarios

10114

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

40. ;Te gusta conversar con otros nifios(as)? *

Marca solo un évalo.

( Dsi

) No

() Aveces

41. Comentarios

42. ;Te gusta conversar con adultos? *

Marca solo un évalo.

~ Si

) No

/

() Aveces

43. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 114
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

44. ;Te gusta conversar sobre lo que haces? *

Marca solo un évalo.

( Dsi

) No

(_ ) Aveces

45. Comentarios

46. ;Te gusta conversar sobre tus sentimientos? *

Marca solo un évalo.

~ Si

) No

() Aveces

47. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBqFmUU9Ae7jglizZRPA/edit 12114
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14/6/23, 11:38 E2- CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y COMUNICACION

48. ;Te gusta conversar sobre tus necesidades? *

Marca solo un évalo.

) Si
) No

) Aveces

49. Comentarios

50. ;Has resuelto algun conflicto o problema dialogando? *

Marca solo un dévalo.

Si
) No

) Aveces

51. Comentarios

https://docs.google.com/forms/d/1gt8Yu-iRt7C7EzEpOAIfZ6vOtBgFmUU9Ae7 jglizRPA/edit 13114

Anexo E (Matriz de disefio 1)

Matriz de disefio del taller #1.
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Matriz de planeacién:

DURACION

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD.

PROPGSITO Y DIMENSION DE PAZ

AAJUSTES Y RAZONES POR LAS CUALES SE

MOMENTO RECURSOS RESPONSABLE AJUSTO LA ACTIVIDAD

. - B Una de las principales
Mi 20 ni ,-8e aran los Elsta J buslc~a T ¢ la | Bitacora, Catalina razones del ajuste al inicio del
espejo, tu | minutos | nifios en forma de media luna | diversidad en los nifios a través de | colores. Martinez taller es para evitar la
refiejo alrededor del salén. Una vez | qyigenciar la manera en que ellos se distraccién entre los nifios, ya

hecho esto, se hara una actividad
de activacion sensorial para lograr
captar la atencion de los
estudiantes. En este caso
especifico, se usara la actividad
de "'Simén dice manos arriba,
manos en frente, en la cabeza,
hombros, en la nariz, etc".
Transcurridos de 1a 2 minutos, se
dara por terminada la actividad.

Una de las primeras actividades
planteadas  consiste en dar a
cada estudiante un trozo de papel
en el cual escribiran sus nombres,

para que posteriormente sus
compaferos escriban las
cualidades del propietario del

papel. La consigna es la siguiente;
En su puesto tienen un trozo de
papel en el cual pondran sus
nombres, luego lo rotaron hacia su
derecha, luego tendran el papel
con el nombre de un compariero,
la idea es que escriban una
cualidad del duefio de ese
papelito.

identifican y expresan su identidad a
través de cémo se perciben
fisicamente a si mismos y como se
expresan frente a su personalidad.
Asimismo, ésta va enfocada a la
identificacién del sentido que le dan
los participantes a sus identidades y
frente a como se reconocen a ellos
mismos.

que logramos notar que
muchos de ellos se distraen
muy faciimente, se cambié el
poner musica relajante, por
hacer una actividad tipo
“simon dice” para evitar la
distraccion y “la recocha”
entre ellos. Ademas, para
minimizar la dependencia de
la actividad en recursos
extemnos y tecnolégicos.

Un segundo ajuste realizado
al taller es el escribir una
frase y no un parrafo, para
que no tarden tanto en hacer
la actividad.

Un tercer ajuste, es el
entregar un “camnet”
plastificado con un clip el cual
se le pondra en los
camibusos, este ajuste es
para tener una mayor
longevidad en los carnets, ya
que el método planteado
anteriormente era con un
trozo de papel y un sticker.

La anterior actividad, ademas de
buscar la inmediata atencion,
busca conseguir el silencio dentro
del aula para seguidamente hacer
una breve introduccion del
proceso educativo a desarrollar.

Después de la contextualizacion
del taller y de haber amenizado el
ambiente, se les entregara a cada
uno la bitacora del taller #1 junto
con la escarapela correspondiente
a cada wuno. La bitacora
contendra todas las actividades de
éste, y la escarapela tendra un
espacio en blanco en su reverso,
junto con el material, también se
les entregara a cada uno un lapiz.
E ida se les dara la

consigna: como pueden ver, en la
primera actividad que aparece en
la biticora que les entregamos
tienen trazado la figura de un
cuerpo humano, entonces la idea
es que, con un triangulo encierren
la parte menos favorita de su
cuerpo, y con un circulo encierren
la parte favorita de su cuerpo. Por
ejemplo, (se lleva a cabo la

ividad del anexo 1 pi
realizada por uno de los
) Yo, Juan b

encerré con circulo las partes
menos favoritas de mi cuerpo
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como las manos y los pies, y con
un triangulo encerré mi cabeza y
mis brazos. Luego, en la misma
bitacora, tiene un espacio para
cada para cada pregunta, en esa
parte blanca responderan las
siguientes preguntas

¢Qué te gusta de tu personalidad?
¢Qué te hace Unico?

¢Qué te enorgullece?

¢En que no soy tan bueno?
¢Qué considero que
mejorar?

debo

El objetivo de esta actividad es
que los talleristas puedan conocer
a los participantes y lograr llevar
un registro del diagnéstico de
cada nifio por individual, por lo
tanto, después de que los nifios
realizan la actividad, se les
entregara un gancho para que
peguen la escarapela en su
camibuso. Se le pedira a maximo
tres nifios que socialicen su dibujo
y su pequefia descripcion, esto
sera de forma voluntaria.

Al finalizar la actividad, se
realizaré una pequefia pausa con
el fin de que los nifios despejen un
poco su mente para la siguiente
actividad, esto se llevara a cabo
mediante la actividad “simén dice”,

la cual tendré una duracion de 2 a
3 minutos.

éQué
haria yo?

30 mins

Para la segunda actividad, se

El objetivo de esta actividad es la

llenara una bolsa con preg
elaboradas por los talleristas, las
iran

de sus pra al
momento de enfrentarse a practicas e

a
conocer las reacciones de los
nifios a situaciones hipotéticas de
la cotidianidad. Ver anexo 2

Entonces, la consigna sera la
siguiente: tenemos aca una bolsa
con diferentes preguntas sobre
situaciones hipotéticas que
podrian ocurrirles a ustedes en su
dia a dia, asi mismo, cada
situacion esta acompariada de
una pregunta sobre como ustedes
i ian frente a la situacio
que les contaremos, la idea es
que cada uno saque una pregunta
alazar de la bolsa, se les dara 5
minutos para que piensen en la
situacién y en la forma en que
ustedes reaccionarian y si surgen
dudas sobre la pregunta, este
sera el momento para que
pregunten a los talleristas y asi
ellos puedan aclarar sus dudas
poniéndoles ejemplos mas
especificos de las situaciones que
sacaron de la bolsa. Una vez
aclaradas las posibles dudas, se

identidades distintas a la propia, y de
analizar la manera en que se
comportan frente a la otredad.
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28 lapiceros
Bolsa

6 situaciones
acompafiadas
de preguntas,
elaboradas
previamente al
taller.

(Al ser solo 6
situaciones, a
cada 3 nifios
les tocara una
repetida)
Bitacora

Ortiz

Otro de los ajustes realizados
en el proyecto se encuentra
en la actividad llamada ;Qué
haria yo? en donde se
mostraban situaciones
hipotéticas que estaban fuera
de contexto para nuestro
grupo de estudiantes, hicimos
los ajustes mas enfocados a
la realidad de los nifios y en
situaciones que realmente les
puedan  suceder. Estas
situaciones de orden social
interactivo se extraen del
grafico 24 de la linea base
llamado “¢Has resuelto algun
conflicto o problema
dialogando?”, el cual

arroja unos resultados en
donde 25% de las respuestas
fueron para el *no”. Es por
eso que todas las situaciones
hipotéticas planteadas
podrian pasar a algun nifio en
su dia a dia, y asi se podra
saber que haria cada uno de
los nifios frente a estas
situaciones, sabiendo que en
la encuesta casi la cuarta
parte de los nifios respondié
que no han resuelto conflictos
dialogando.

Se realizard de este modo
debido a los resultados de la
linea base, mas
especificamente del grafico




le entregara a cada nifio un lapiz
para que pasados los 5 minutos
sea posible decirles: ahora que ya
tienen claro como responderian a
esas situaciones, les vamos a
pedir que en el espacio disponible
en la bitacora para el desarrollo de
la actividad # 2 escriban como
reaccionarian a esta situacion y
que harian si tuvieran la
posibilidad de hacer algo.

Para la escritura 20 minutos y
posteriormente, en 5 minutos se
socializaran 2 historias. Luego de
realizada esta actividad se
realizara una actividad de
re-activacion sensorial “pasa la
pelota” una actividad divertida
para que los nifios se activen para
la siguiente actividad.

estrellas
de valor

30
minutos

Se leera la historia “estrellas de
valor” creada por los talleristas
que trata de un personaje al que

Esta actividad tiene el objetivo de

p con
los tres tipos de violencia: directa
(visible), (invisible) y cultural

le suceden di
en las que implicitamente se
podran identificar los tipos de
violencia. Cada estudiante tendra
un espacio en la bitacora donde
tendrén dos filas las cuales se
titulan, “si” y “no”, que seran el
espacio para pegar las estrellas,
las cuales se habran entregado

(invisible) a las que hayan estado
expuestos(as) los participantes.

llamado “Te gusta conversar
sobre tus sentimientos? En
donde de 38 respuestas, el
42,86% de ellos respondieron
que no les gusta conversar
sobre sus sentimientos. Es
por eso que a los nifios se les
tiene que cambiar “si han
vivido” por ‘han visto” vy
tambien se realizo el cambio
de dar un paso, por el de
poner una estrella en el
espacio brindado en la
bitacora, esto con el fin de
que los nifios no se sientan
que tienen que hablar desde
sus sentimientos y no sientan
que tienen que contar o
expresar su vida privada.

Historia "Pasos
de valor”

Bitacora

stickers
estrellas

Ambos

Se hicieron pequefios
cambios y claridades en la
descripcion y ejecucion de la
actividad. Por ejemplo, ya no
se tapan los ojos de los nifios,
y no se les invita a dar un
paso al frente, se les entrega
una estrella la cual pagaran
en los espacios indicados por
la biticora. Otro de los
cambios aplicados a esta
actividad consiste en no

previamente a cada uno de ellos.
En esta actividad solo se les dara
la informacién de que les van a
leer una historia, pero no sabran
hasta el final de la historia lo que
tendran que desarrollar. Al finalizar
la historia, se volveran a repetir
Gnicamente las situaciones que
estan subrayadas y en negrilla en
el anexo 3 y se les brindara un
espacio para pegar las estrellas
en la bitacora. Dicho de otro
modo, se releeran las situaciones
junto a los menores para que se
sientan acompariados.

De esta forma ninguno de sus
compafieros se dara cuenta de
qué tipo de violencias han
padecido los otros.

Al terminar la actividad se dard un
descanso de 3 minutos, para que
los nifios hablen entre ellos y asi
no se haga tan pesada la
transicion a la siguiente actividad.
En ese tiempo se hard la actividad
grupal llamada “encantados” para
hacer la transicion a la siguiente
actividad. Ya que con esta
actividad, los nifios se quedan en

hacer pausas al leer la
historia, la Unica pausa que
se hace es al final de esta
misma, debido a un acuerdo
grupal en donde se
argumentd, que es mejor de
este modo para que los nifios
no pierdan la atencién y el
gancho de la historia. Al igual
que la actividad anterior, la
linea base es de vital
importancia para esta
actividad, el grafico titulado
“ite gusta conversar sobre
tus sentimientos?” Sera el
grafico base de esta
actividad, ya que el 42,86%
de nifios respondieron que no
les gusta conversar sobre sus
sentimientos, es asi que en la
actividad se cambio el “si has
vivido™ por “él si has visto”,
con el fin de que estos no
sientan que estan violando su
intimidad y que tampoco
sientan que les tocara hablar
sobre sus sentimientos. Es
por esa misma razon que no
se pide que socialicen sus
respuestas como en las otras
actividades.
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sus lugares en completo silencio y
tendremos la oportunidad de
explicar la siguiente actividad.

::g‘l:slz A0
ibili .
des minutos

Se dibujara en el tablero un arbol,
en donde el tronco presente una
situacion problema planteado. En
las raices iran las posibles causas
de dicho problema, y en las ramas
sus posibles soluciones.

La consigna sera la siguiente: En
su bitdacora responderan las
preguntas ;Por qué crees que
sucede esto? ;Qué harias si eres
la victima? ;Qué harias si ves la
situacion?

La idea es que cada estudiante
escriba las posibles soluciones y
causas en su bitdcora al
problema. Después, se le pedira a
6-7 voluntarios que peguen su
hoja imitando la de un arbol,
entregada previamente a las
mejores respuestas. Estas se
pegaran en alguna de las ramas
del arbol.

De esta forma, se cierra con un
tiempo de reflexiones, donde los
nifios comparten coémo se
sintieron, qué les parecieron las

Con esta actividad, se busca identificar
las practicas que tienen los nifios en
cuanto a la resolucién de conflictos.
Las dos partes de la actividad
responden al como identifican o
interpretan las causas de cierta
situacion y las formas que han
desarrollado para reaccionar a estas.
Se busca que tengan inicialmente este
tiempo de reflexion para escribir en sus
bitacoras, pero igualmente se realiza el
ejercicio colaborativo de discutir sobre
lo colocado en el tablero y lo que
sintieron con la actividad.

Ambos

El dltimo ajuste se realiza
en el documento, debido a
que la situacién estipulada
anteriormente no estaba
bien especificada, la
situacion propuesta
actualmente es algo que
suele suceder en los
colegios y mas
especificamente en el
perfil de nuestro grado y
también el rango de edad
en el que se encuentran.
Esto se desprende del
primer gréfico presentado
en la linea base, nombrado
“edad de los nifios y nifias”
en donde se concluy6 que
estan entre los 8 y 12 afios.
La situacién propuesta se
desprende de estos
resultados, ya que para ese
rango de edad, es muy
comuny muy probable que
suceda la situacién
propuesta.

actividades, qué piensan de los
temas conversados, y demas
ideas que quieran compartir.
Igualmente, estaremos atentas a
esta informacién final que de
manera mas libre puede darnos
también aspectos importantes
para completar la linea de base.

Adaptacion de:

Sal al Pazo. Actividad EI Arbol de
las  Conflictividades  (p. 4).
http//www.altocomisionadoparalap
az.gov.co/Documents/CC366_RE
SOLUCI%c3%93N%20CONFLICT
OS-DIGITAL pdf

Anexo F (Bitacora taller 1)

Bitacora completa del taller #1
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“Conociéndonos”.

Conociéndonos

TALLER NO.1

Proyecto
Comunicacién, cambio, literacidad y construccion de paz
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“Quien quiera
entender mas,
debe jugar mas”
Gottfried Benn

iBIENVENIDOS Y BIENVENIDAS!
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Taller N° 1

Nombre:

Grado:
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MI ESPEJO, TU REFLEJO

Escribe en el papel que te van a entregar las cualidades de tu
compafiero (a) y lLuego entrégaselo para que lo pegue en su bitacora
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Cuando te miras al /_6\
espejo, ;como te ves?

Luego de dibujarte:

partes de tu reflejo que no las partes de tu reflejo

Encierra con un cuadrado las @ Encierra con un corazon las

te agradan gue te agradan
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Ahora, mirate y responde

w

;Qué te hace Unico/a? \

¢Qué te enrogullece de
ti mismo/a?

g

¢En qué te consideras
bueno/a?

W

¢JEn gué no eres tan

bueno/a?

A

¢Qué quisieras mejorar?

w
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;QUE HARIA YO?

Toma una situacion imaginaria de la bolsa que situaciones
hay en el salon, lee la situacion y responde la imaginarias
siguiente pregunta.

Pega aqui tu situacién

ﬁ ¢, Como reaccionarias tu ante esta situacion?
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Responde las siguientes preguntas, segun el problema que ves
en el arbol que estd en el salon.

i Por qué crees que sucede esto?:
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;Qué harias si eres la victima?: Q \\ 0,
x =

=

?40 h§

i Qué harias si ves la situaciéon?:
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ESTRELLAS DE VALOR

Escucha atentamente las situaciones y pega
una estrella de valor en SlI, si las has visto,
o en NO, si no las has visto.

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto o te
han contado que alguien se ha sentido mirado mas de lo que es
debido y ha tenido un contacto fisico extrafio que lo/a ha hecho
sentir incomodo/a.

S| NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has escuchado
que alguien cercano a ti invalida Los sentimientos de otras
personas por su sexo.

NO
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Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has conocido a
alguien que ha sido vulnerado, o ha perdido la vida, a causa del I
conflicto armado colombiano.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto que
las personas empiezan gritando y terminan golpedndose en una
pelea.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto que
le dan un trato especial a alguien por su dinero.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto que
discriminan a alguien por su raza, nacionalidad o contextura

S| NO
t}w&’}
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T
g

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto que
alguien sufra de violencia intrafamiliar.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto
gue discriminan a alguien por sus creencias, tradiciones o
preferencias.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto
situaciones de maltrato o discriminacion.

Si NO

Pega conmigo una estrella de valor si... alguna vez has visto
que obligan a alguien a cumplir los estdndares de su género.

Si NO
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= N

Escribe 2 situaciones de la vida cotidiana que crees que se
parecen mucho a las que se nombran en la actividad “Estrellas $
de valor”.

. A
&L‘-:.

Anexo G (Matriz de disefio 2)

Matriz de disefio del taller #2.
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TALLER 2

Momento Tiempo Actividad Propésito y dimension de paz Materiales Responsable
Mi cuerpo, 25 La sesion inicia con el saludo de quienes desarrollaran | El objetivo de esta actividad es
obra de arte Minutos el taller, quienes portaran una escarapela con sus compartir un espacio de
nombres. promocion de lectura y aportar al
enriquecimiento de los sentidk
Luego, se entregara a cada participante una escarapela | de los estudiantes relacionados
o una plaqueta con su nombre para facilitar en con pluralidad y diversidad.

adelante la interaccion.

Antes de empezar y para hacer un seguimiento se les
preguntara a los nifios que levanten la mano y
compartan lo que recuerden que lo que hicimos y
aprendieron en el taller anterior. Si no recuerdan, los
talleristas haran un resumen.

Luego, se dara iici6 al taller con la lectura dialogada
del cuento “Orejas de mariposa” de Luisa Aguilary
André Neves. Este cuento narra la historia de una nifia
que no es como el resto, tiene las orejas grandes, es
muy alta y viste de forma extraiia. Estas caracteristicas
no pasan desapercibidas en su entorno, los otros nifios
no pierden ocasion de resaltarlas. Sin embargo, la
autoestima de Mara es a prueba de balas porque sabe
que es tnica.

orejas-de-mariposa. pdf

Al finalizar la lectura del cuento, los talleristas
dialogaran con los nifios sobre la forma en la que Mara
responde a cada critica, y luego de comprender que la
belleza y la autoestima esta ligada con la voz interior y
con la experiencia, cada menor debera responder en la
bitacora las siguientes preguntas:

e ;Como es larelacion de Mara con sus orejas?

e Escribe una metéfora para dos partes de tu
cuerpo que necesitan ser vistas y narradas con
el corazon. Dependiendo de la participacid
aceptar que escriban solo una metafora
procurando que sean finas y bellas.

La actividad finalizaré con la socializacién voluntaria
de algunas metéforas elaboradas por los(as)
estudiantes con el salén.

Cada tallerista llevara preparada su metafora, para
compartirla y asi incentivar la participacion de los
nifios y nifias.

“Las palabras corrientes comunican sélo lo que ya
sabemos; solamente por medio de las metdforas
podemos obtener algo nuevo.” (Aristételes en
Poética)

Para los talleristas, en los siguientes enlaces se pueden
encontrar frases sobre lo que son y significan las
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metéforas:

https://www google com/search?q=ti;
%A lforas&rlz=1C1GCEU_esC01041CO1042&sxsrf
=APwXEdd-FjdJmv_KO0qdeb6Uojlq3TS1Bmg:16818
41720084&source=Inms&tbm=vid&sa=X&sqi=2&ve
d=2ahUKEw]_3qzShLT-AhXKIQTHVwWGD04Q AUo
W= = dpr=1# te

=ive&vld=cid:3bf08f21 vid:zLu-hBDpStk

https://www.mundifrases.com/tema/met%C3%A 1fora
s/#~ text=2%E2%80%9CQuiz%C3 %A 1%20inventam
05%201as%20met%C3%A 1 foras%20como%?2 Orespue
sta%20al%20miedo %E2%80%9ID&text="%FE 2%80%
9CEn%?20t1 % %20cr1515%! %
Alforas%20y%20s1n%20105%20vici0s%3F%E2%80
%9D & text=2%E2%80%9CEN%201a%20vida%2C%20
todo%?20es%20una%?20met%C3%A 1fora.%E2 %8 0%
9ID&text=%E 2%80%9 CTodo%2 0argot%20es%?2 Omet
%C3%A 1fora%2C%20y%20toda%2 0met%C3%A1fo
12%20e5%20poes%C3%ADa. %E2%80%9D

https://www. frasesypensamientos.com.ar/frases-de-me

tafora html

Detente y
piensa

30

*Antes de empezar se realizard una pausa activa

Esta actividad tiene el objetivo
de enriquecer los sentidos de los

Minutos

Ritmo, at - los di tados en orden
aleatorio deben seguir el ritmo propuesto, para poner
en préctica la coordmacion entre palabra y

1 to, mientras se 2 como
colores, animales, etc, y los nifios deben decir

semejantes de acuerdo al tipo, sin repetirlas.

mo

Se pedira a los estudiantes que escriban un mensaje
con metaforas (o rimas) para:

- Alguien que se burla y discrimina a otros(as)
(Ejemplo: Tus burlas son misica de terror. Tus
palabras son flechas que hieren. Tus burlas son
un bimeran que regresard a ti)

- Alguien que sufre porque es discriminado.
(Ejemplo: Tus lagrimas son semillas que daran
frutos de alegria. Tu propia voz es dulce
melodia para tus oidos, no escuches palabras
necias.)

estudiantes en cuanto a la
vivencia de la diversidad.

El
murcielaguito
feo

30
Minutos

. s r

Tingo tango: Se va a hacer con un objeto cualquiera en
el cual el procedimiento sera muy rapido, entre todo el
salon se seleccionaran 3 personas, se les preguntara
por una palabra con la cual definen el taller hasta el
momento. No se les dird la pregunta anteriormente. Se

Esta actividad nos permitira
entender no s6lo los sentidos y
percepciones que tienen sobre
situaciones donde se vulnera de
alguna forma la diversidad, sino
que también nos permitira
dilucidar las posibles practicas
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leera dialogi “El telaguito feo”, adaptado
de “El patito feo” por Isabella Escobar, omitiendo el
final para pedir a los participantes que lo escriban,
acompanado de un dibujo de una escena del cuento.

Ver en Anexo 1y en la bitiacora del Taller 2

Se les pediré a los estudiantes que ignoren la
1nstruccion de “Escribe una frase de aliento para una
persona que esté siendo discrimmada por aquello que
1a hace tinico(a).” pues es muy similar a las metéaforas
de la actividad 2.

Se socializaran algunos finales, solicitando su lectura a
dos o tres participantes.

Dedicar un tiempo a la wiltima pregunta del taller
(“Revisa lo que sefialaste en el taller 1 cuando te
invitamos a escribir algtn aspecto en lo que podrias
mejorar. Asi como el murcielaguito intent6 volar, sin
rendirse hasta lograrlo, escribe lo que haras para
mejorar en eso que identificaste™) Si es necesario,
hacer entrega de las Bitacoras del Taller 1 a los
estudiantes.

La actividad, y el taller, finalizara con una reflexion y
conversacion sobre amor propio y valoracion de la

que realizan y qué tan abiertos
estan a mejorarlas, de serel
caso.

diferencia.

Anexo H (Bitacora taller 2)

Bitacora completa del taller #2
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“Reconociéndonos’”

Reconociéndonos

Te reconozco y me reconozco

TALLER NO.2

Proyecto
Comunicacidén, cambio, literacidad y construccién de paz
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indice

Actividad 1
Mi cuerpo, obra de
arte \

Actividad 2
Detente y piensa

Actividad 3

El murcielaguito feo
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Taller N° 2

Nombre:

Grado:
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Mi cuerpo, obra de arte

Luego de Leer el cuento “Orejas de mariposa”, de Luisa
Aguilar y André Neves, y de dialogar en el saldn,
respondamos las siguientes preguntas:

Escribe en una oracion ;cémo es la relacion que tiene
Mara con sus orejas?

“Mi pelo es como el
césped recién cortado”

“Mis orejas son como
alas de mariposas”

“De puntillas puedo
abrazar la luna”
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Revisa con atencidn el siguiente cuadro. Encontraras elementos
utiles para la siguente actividad.

/

=,

Partes del Elementos para construir metéforas
cuerpo
Brazos Abrazos, osos.
Piernas Avestruz, correr.
Ojos Faros, Luz.
Nariz Pico de ave, oler.
Edificio, cielo.
Eslature Ratoncito, atencion.
Con:c (-,jxtura Elefante, huellas.
fisica
Orejas Antenas, sonidos dulces.
Farena: de Manzana, dulce.
cara
Labios Cofre, secretos.
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METAFORAS PARA MIRARY
NARRAR CON EL CORAZON

Revisa tus respuestas en la actividad “Mi espejo, tu reflejo” del Taller 1,
y escribe una metafora para cada una de esas partes de tu cuerpo que

necesitan ser vistas y narradas con el corazan.

Parte del cuerpo Metafora

RECUERDA:

“Las palabras corrientes
comunican solo Lo que ya
sabemos; solamente por

medio de las metaforas

podemos obtener algo

nuevo™ (Aristdteles en
Poética)

& A
3

“Adids, dijo el zorro. He

agui mi secreto. Es muy
zimple: No se ve bien mas
que con el corazdn. Lo
esencial es invisible a los

ojos” (EL Principito)
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DETENTEY PIENSA

% Escribe una rima o una metafora para alguien que se burla
y discrimina a otros(as)
& (Ejemplo: Tus burlas suenan como musica de terror.)

()
S

N (Y)
@D, Crel )
& S GOS8

% Escribe una rima o una metéafora para alguien que sufre

porque es discriminado.
(Ejemplo: Tus Lagrimas son como semillas que dardn

frutos de alegria.)
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EL MURCIELAGUITO FEO

Por Isabella Escobar Franco
(Adaptacion del cuento infantil El Patito Feo)

En una mafana calurosa, los animales que habitaban a La orilla del
rio Pance esperaban alegremente a que ocurriera Lo que por tanto
habian esperado. Dofia Pata habia cuidado pacientemente sus
huevitos y los habia incubado poniéndoles su colita encima.

Mientras Los huevitos se rompian e iban saliendo de ellos hermosos
patitos de plumajes coloridos y alegres, mas arriba, en la copa de los
arboles, un bebé murciélago, que también acababa de nacer, perdid
el equilibrio y cayd a la orilla del rio, donde Dofia Pata esperaba a
sus bebés. Entonces, cuando el pequeio murciélago vio a Los bellos
patitos, supuso gue La imponente patita era también su mama.
- iMama! - grité el murcielaguito.

Al verlo, a dofa Pata casi le da la palida porque esa pequefia y fea
criatura no podia ser hijo suyo, ella que era tan hermosa jamas
habria dado a luz a un mamarracho semejante, pensé. Contd una y
otra vez Los huevitos de los que habian nacido sus hijos, sin
embargo, como estaban tan rotos tuvo que concluir que dicha
criatura tendria que ser uno mas de sus bebés.
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Asi pues, Dofa Pata aceptd a regafnadientes
gue el murciélago se quedara junto a ellos.
Pero, Los dem3s patitos bebés, nada contentos
de tener un hermano asi, pasaban sus dias
burldndose de él. EL murcielaguito, de buen
corazon, nunca fue grosero con los demas. Aun
asi, las constantes burlas de los patos Lo
hacian sentir triste y desear ser como ellos.
Entonces, mientras los demas jugaban y se
divertian, él se decia en voz baja:
- jAlgun dia seré tan bonito como ustedes!

- jJa! Vos nunca podras ser como nosotros,
;,0is? — Lle respondian los patos ofendidos.

Un dia, cuando Los patitos ya habian crecido Lo
suficiente, Dofla Pata decidid que era tiempo
de ensefarles a nadar.Uno a uno los patitos se
zambulleron en las frias aguas del rio Pance y
sin mucho esfuerzo movian sus colitas con
gracia y elegancia. EL murciélago pensé que
era la oportunidad perfecta para encajar con
ellos y hacer sentir orgullosa a su mama. Sin
embargo, tan pronto se metid al rio, la
corriente lo arrastré y le pegd una revolcada
tan grande gue el animalito casi se ahoga.

-jAyuda! jAyuda! Me ahogo! — gritaba el

murciélago mientras luchaba por salir del
agua.

D
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Pero Dofa Pata y sus hijos ya estaban muy lejos como para escucharlo.
Ademas, cuando por fin se dieron cuenta de que no estaba, se alegraron
de no tener que verlo nunca mas. Asi, sus bellas plumas no se verian
opacadas por la fealdad del otro animal.
Cuando el murcielaguito logré salir del rio estaba agotado, con frio y
hambriento. Entonces, mientras descansaba de esa terrible situacion,
un delicioso olor a sancocho le Lllego hasta la nariz. Cuando se Llevantg,
vio una familia que estaba en medio de un paseo de olla y decidid
acercarse para ver si le daban un poquito de esa deliciosa comida, pero
la reaccidon no fue la esperada. Tan pronto lo vieron, gritaron y
corrieron:
- iUn murciélago! jEspantenlo!

- {No Lo vayan a tocar!

- Déjenlo que se vaya volando, no les va a hacer nada - dijo un hombre
mientras revolvia la olla del sancocho.

- ¢(Qué es un murciélago? - se preguntaba a si mismo el animalito

mientras huia de alli.

Cuando se alejé lo suficiente de esas personas se quedd mirando su
reflejo en las aguas del rio, el murcielaguito se sentia solo y triste
porque las personas Lo rechazaban. Pensd que nunca nadie lo iba a
querer y respetar. En ese instante, recordd Llas palabras del hombre del
sancocho.
= ¢ Volar? - se pregunto el animal.
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EL siempre habia pensado que debia nadar como los demds patos,
nunca habia visto a Dofia Pata volar, Unicamente nadaban por el rio.
2 Y si él no era un pato? ¢ seria posible haberse equivocado de familia?
Nunca habia sido respetado por los hijos de la patita, ademds, era
claro que no se parecia a ellos y no podia nadar. Asi pues, el pequefio
murciélago empezd a extender y a agitar sus largas alas paraintentar
volar. Después de muchos intentos logro elevarse sobre el rio y se
dirigié a la copa de los arboles. Aunque aun estaba aprendiendo y
volaba torpemente, pudo ver el hermoso paisaje del rio Pance desde
Llas alturas.
Cansado después de su larga travesia, decidié descansar en la rama
de un arbol, pero tan pronto se recostd, observd que este tenia un
enorme hueco en el tronco, asoma su cabecita para ver al interior y se
sorprendid con Lo que encontro.

Después de leer, escribe un final inspirador para el cuento.
¢ Qué crees que sucedio con Murcielaguito?
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Ahora es tu turno, realiza un dibujo de alguna
escena del cuento “EL murcielaguito feo”.

Escribe una frase de aliento para una persona que esté
siendo discriminada por aquello que La hace Unico(a).

Revisa lo que senalaste en el taller 1 cuando te invitamos a
escribir algun aspecto en Lo que podrias mejorar. Asi como el
murcielaguito intento volar, sin rendirse hasta Lograrlo, escribe
lo que hards para mejorar en eso que identificaste.

Anexo | (Matriz de disefio 3)

Matriz de disefio taller #3.
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TALLER 3

Momento

Tiempo

Actividad

Propoésito y dimension de paz

Materiales

Responsable

EL
CONFLICT
0 DE TITO,
PEPITA Y

EL PERRO

20
Minutos

La sesion inicia con el saludo de quienes desarrollaran el
taller, quienes portardn una escarapela con sus nombres.

Luego, se entregara a cada participante una escarapela o
una plaqueta con su nombre para facilitar en adelante la
interaccién.

Para conectar con los nifios y recordar lo que hemos
trabajado se hara una dinimica de tingo tingo tango, y
cuando un nifio quede en tango, se le hara una pregunta
sobre la literacidad como su cuento, serie o libro
favorito.

Una vez se haya amenizado el ambiente, el taller dara
inicio con la lectura dialogada del cuento “Tito y Pepita
y el Intruso” de Amalia Low. Se trata de la historia de
dos hamsters vecinos, que viven en una pradera a la que
llega un perro. Tito y Pepita se sienten invadidos y lo
atacan hasta que una situacién inesperada le da un giro al
asunto y terminan entablando una gran amistad.

https://www.youtube.com/watch?v=mULkZnp1Vdk

Los talleristas leerdn el cuento hasta la parte enla
que el perro les manda flores, luego de recibir un
poema de parte de Tito y Pepita y, de forma dialogada, a

El objetivo de esta actividad es
proponer nuevos sentidos sobre
1a comprension del conflicto y
nuevas practicas para
transformarlo.

Pelotica

partir de preguntas recorreran la ruta para la
transformacion de conflictos. Este ejercicio retoma
propuestas del modelo de Comunicacion NoViolenta de
Rosenberg, M. y del Método Trascend de Galtung, J.:

1. NECESIDADES EN CONFLICTO

Observar sin evaluaciones e identificar con
patia las necesidades y imi de
cada parte involucrada.

En esta parte, los talleristas resaltardn que el

conflicto es natural y permanente en el ser humano y

en sus relaciones, que se da cuando existe una
patibilidad entre dades/objetivo:

intemos de una persona (dilema) o entre varias

(disputa), que representa una crisis y a su vez una

oportunidad de transformacion.

Antes de plantear las preguntas sobre las necesidades
y la primera actividad de la Bitécora, se le presentara
alos mifios la “Rueda de necesidades” y se ird una
por una, asegurandose de que los nifios estén
familiarizados con todas. Esto es necesario, pues hay
algunas palabras que pueden d 010 estar
muy familiarizados con ellas. De esta forma, los
nifios podran hacer el primer ejercicio de la bitacora
con mayor seguridad.

Luego plantearan las siguientes preguntas para

Rueda de
necesidades
impresa
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dialogar, bajo el acuerdo de solicitar la palabra y
escuchar activamente:

e ;Cual NECESIDAD sintieron amenazada
Tito y Pepita con la presencia del perro en la
pradera? Seleccionar del listado o diagrama,
con una X la necesidad insatisfecha o
amenazada. Ver Rueda de necesidades en
la Bitacora del Taller 3.

e ;Cual NECESIDAD estaba atendiendo el
perro al instalarse en la pradera? Seleccionar
del listado con una X la necesidad. Ver
Rueda de necesidades en la Bitacora del
Taller 3.

Antes de seguir con el ejercicio 1.2 de la Bitacora, se

hara el mismo procedimiento que con el 1.1. Se leera el

listado de sentimientos con 1dades satisfechas y el

listado de sentimiento con necesidades no satisfechas, se

le preguntara a los nifios s1 hay alguna que no entiendan
e 11

y se promovera la particip P q que
si comprendan bien.

2 SENTIMIENTOS DE TITO, PEPITA Y EL
PERRO
® ;Qué SINTIERON Tito y Pepita cuando llegd
el perro a la pradera? Seleccionar del listado
con una X el sentimiento. Ver Listado de

con nec
en Bitacora.

e Como se SENTIA el perro en la pradera?
Seleccionar del listado con una X el
sentimiento. Ver Listado de sentimientos
con necesidades satisfechas en Biticora.

Recalcar que en esencia los conflictos se presentan frente
aamenazas para las necesidades de las distintas partes,
lo que genera sentimientos en cada una.

3 COMPRENSION DEL CONFLICTO

Validar necesidades, identificar c6mo cada
parte aport6 a generar conflicto, y determinar
si hubo violencia.

Aqui, los talleristas invitaran a analizar si las
necesidades de cada personaje son validas, es
decir, s1 son justas, comrectas y comprensibles;
luego a identificar como cada parte involucrada
tramité su necesidad y ocasion6 conflicto; y
finalmente se determinara si hubo, o no,
violencia en el desarrollo del conflicto.

e Es justo, correcto y comprensible que Tito y
Pepita se hubieran sentido invadidos e
irrespetados en el territorio que habitaban por
tener en riesgo su necesidad de seguridad?
St - MO
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e Es justo, correcto y comprensible que el
perro buscara un lugar donde habitar y
construir su casa por tener en riesgo su
necesidad de supervivencia? Si___ No

e Silanecesidad de seguridad de Tito y Pepita
es legitima, ;como ocasionaron el conflicto?

-Atacando al perro con msultos
Asistiod disnd
-Buscando ayuda de otros animales para
conversar con el perro

-Pidiéndole a otros animales que atacaran al
PO,

® Sila necesidad de sobrevivencia del perro es
legitima, ;como ocasiono el conflicto?

-Instalando su choza en la pradera sin consultarlo

con Titoy Pepita

-Respondiendo con gestos groseros a las cartas

deTito yPepita

-Buscando a Tito y Pepita para conversar ___

-Dando regalos a Tito y Pepita

Se enfatizara en que el conflicto se dio por los errores al
gestionar las necesidades de cada parte. Los hamsters
defendieron sus necesidades con violencia cultural o
simbdlica y estuvieron a punto de caer en violencia
directa. Siel emror fue la gestion de necesidades validas,

hay un reto creativo de transformacioén del conflicto.
4 TRANSFORMACION DEL CONFLICTO

Definir un proyecto conjunto y creativo que
una a las partes involucradas en el conflicto.

Los talleristas aclararan que los conflictos son
oportunidades para la creatividad y la
transformacion, y que cada vez que actuemos de
forma pacifista y no pasiva/resignada o violenta,
estaremos mejor preparados para los conflictos
que se nos 1ran pr do en cada de
la vida.

® ;Qué podrian hacer juntos Tito, Pepita y el
perro para transformar el conflicto entre sus
necesidades de seguridad y de sobrevivencia?
Cada participante escribird una propuesta en
la bitacora.

Una vez terminada esta respuesta, los
talleristas invitaran a verificar qué pasé con
Tito, Pepita y el perro y terminaran Ia lectura
del cuento.

La actividad se cierra pidiendo a dos
participantes compartir su respuesta sobre la
transformacién de conflictos

RAICES,
TRONCO Y

30
Minutos

*Antes de empezar se realizara una pausa activa

El objetivo de esta actividad es
proponer nuevos sentidos sobre
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RAMAS

Tingo tango: Se va a hacer con un objeto cualquiera en el
cual el procedimiento sera muy rapido, entre todo el

salon se seleccionaran 3 p se lesp 4
una palabra con la cual definen el taller hasta el
momento. No se les dira la pregunta anteriormente.

En esta parte se retomara la situacion que se trabajo en la
actividad “Ramas y posibilidades” del Taller 1y se
solicitara a los participantes que transformen el conflicto
desarrollando una ruta propuesta.

Situacién: La estudiante Lupe escuché que en el salon
algunos le decian en voz baja “tonta” pero no logré
reconocer a ninguno. En el descanso, Lupe le hizo
zancadilla a la estudiante Lila, porque le dijeron que ella
erauna de las que le habian dicho “tonta”. Lila sufri6
una fuerte caida, se pard, le dio una cachetada a Lupe y
corri6 a contarle a la profesora pidiendo su intervenciéon
en la situacion.

Ruta: La ruta se resolvera conversando con el grupo y
para ello los participantes observaran el esquema
siguiendo la metafora de un arbol de abajo hacia arriba,
Las necesidades de cada persona implicada en un
conflicto son las raices (no se ven), el tronco son los
sentimientos que se generan cuando las necesidades
estan satisfechas o msatisfechas, y las ramas
corresponden a la solucion pacifica del conflicto
analizando si las necesidades en pugna son legitimas o
validas, y lo que pueden hacer juntos las personas
enfrentadas para resolver.

1a comprension del conflicto y
nuevas practicas para
transformarlo, trabajando
grupalmente la transformacién
del conflicto abordado en el
Taller 1 a partir de una ruta
propuesta que consiste en:

1

Identificar las
necesidades de cada actor
en pugna.

. Identificar los

sentimientos que se
generan en cada actor a
partir de tener una
necesidad satisfecha o
msatisfecha. Es
importante revisar si son
validas, o legitimas, las
necesidades de cada actor
en pugna.

. Construir un proyecto en

comnin donde se
reconozean los
sentimientos y se
resuelvan las necesidades
de cada actor,

Los talleristas preguntaran:

1. RAICES COMPRENSION DE
NECESIDADES EN CONFLICTO

® ;Qué necesitaba Lupe e intent6 resolver con
la zancadilla? Ver RUEDA DE
NECESIDADES en Biticora.

® ;Qué necesitaba Lila e intent resolver con la
cachetada y contandole a la profesora? Ver
RUEDA DE NECESIDADES en Biticora.

2. TRONCO COMPRENSION DE

SENTIMIENTOS

e ;Como crees que se estaba sintiendo Lupe?
Ver LISTADO DE SENTIMIENTOS en
Bitacora.

e ;Como crees que se estaba sintiendo Lila?
Ver LISTADO DE SENTIMIENTOS en
Bitacora.

3. RAMAS TRANSFORMACION DEL

CONFLICTO

e ;Lanecesidad de seguridad de Lupe es
valida?

e ;Lanecesidad de reconocimiento y seguridad
de Lila es valida?

e ;Coémo contribuyeron Lupe y Lila a que el
conflicto se desarrollara con violencia?
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® ;Qué pueden hacer juntas Lupe y Lila para
transformar su conflicto pacificamente?

Y AHORA
UN POEMA

*Antes de empezar se realizard una pausa activa

Ritmo, atencion: los estudiantes sentados en orden
aleatorio deben seguir el ritmo propuesto, para poner en
practica la coordinacién entre palabra y movimiento,

1 se escogen el tos como colores, animales,
ete, y los nifios deben decir semejantes de acuerdo al
tipo, sin repetirlas.

Se invitara a los participantes a construir la estrofa final
de un poema, al estilo de los poemas de Tito y Pepita
(con rimas y metéforas), en el que se narre el conflicto
entre dos personajes y se termine con una
transformacién pacifica en la que se comparten un
proyecto en comun. Los talleristas acompafiaran a los
participantes para que sigan la ruta de transformacién de
conflictos en el poema. En la bitacora se comparten las
dos primeras estrofas y cada participantes construir la
estrofa de cierre.

Se compartira en voz alta algunos de los poemas.

Esta actividad tiene como
proposito reforzar la
comprension de la ruta propuesta
para transformar conflictos para
proponer nuevos sentidos y
practicas pacifistas.

Anexo J (Bitacora taller 3)

Bitacora

completa del taller
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“Transformandonos”.

TRANSFORMANDONOS

TALLERNO. 3

Proyecto
Comunicacién, cambio, literacidad y construccién de paz

Pontificia Universidad

JAVERIANA
Cali
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Taller N° 3

Nombre;

Grado:
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El conflicto de Tito, Pepitay el Perro

11 NECESIDADES DE TITO, PEPITAY EL PERRO EN CONFLICTO

¢ Cual NECESIDAD sintieron amenazada ¢ Cudl NECESIDAD estaba atendiendo

Tito y Pepita con la presencia del perro el perro al instalarse en la pradera?

en la pradera? Selecciona con una X en Selecciona con una X en color azul la
color rojo la necesidad insatisfecha. necesidad atendida.

o°
©
°
agé
e
z
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1.2 SENTIMIENTOS DE TITO, PEPITAY EL PERRO

., Como se SENTIAN Tito y Pepita con el

;06 SENTIA el (
perro en la pradera? Seleccionar del =0Ne S8 SLPElIE el

. ) Lo pradera? Seleccionar del listado con

listado con una X roja el sentimiento una X azul el sentimiento

amenazado )
SENTIMIENTOS CON SENTIMIENTOS CON

NECESIDADES INSATISFECHAS NECESIDADES SATISFECHAS

Q’Q@

8

£
<

X
(@)

~ Curios®
)
z‘<9urado <
Vulnerab\e ~

\
A

82



1.3 COMPRENSION DEL CONFLICTO

¢Es justo, correcto y comprensible que Tito y Pepita se
hubieran sentido invadidos e irrespetados en el territorio
gue habitaban por tener en riesgo su necesidad de seguridad?

¢Es justo, correcto y comprensible que el perro buscara un
lugar donde habitar y construir su casa por tener en
riesgo su necesidad de sobrevivencia?

Si la necesidad de seguridad de Tito y Pepita es legitima, ;cdmo ocasionaron el

conflicto? (Marca con una x la respuesta correcta)

Buscando ayuda de Pidiéndole a otros
Atacando al perro " ;
; otros animales para animales que atacaran
con insultos
conversar con el perro al perro

Si la necesidad de sobrevivencia del perro es legitima, ;como ocasiond el -
conflicto? (Marca con una X la repsuesta correcta)

Instalando su
choza en la pradera
sin consultarlo con

Tito y Pepita

Respondiendo con .
gestos groseros a las Buscando a Tito y
cartas de Tito y Pepita Pepita para conversar
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1.4 TRANSFORMACION DEL CONFLCITO J;))

¢Qué podrian hacer juntos Tito, Pepita y el Perro para transformar el conflicto
entre sus necesidades de seguridad y sobrevivencia?
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Ahora un poema...

Escribe el final para el siguiente poema y transforma pacificamente el conflicto
entre Tuti y Titi, dos abejas que pelean constantemente

Tuti tiene pocas amigas, se siente sola,
le pone apodos a Titi, se burla de sus alas
y le pide que la acompane a alimentarse al jardin de la Sra. Lola.

Titi es timida y temerosa del perro de la Sra. Lola,
por eso prefiere alimentarse en el jardin mas cercano,
aungue quede con hambre y sola, responde con furia a los insultos de Tuti
y hasta la golped con una cacerola.

iComo pueden Tutiy Titi resolver su conflicto cuidando
sus necesidades y sentimientos?
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Anexo K (Matriz de disefio 4)

Matriz de disefio del taller #4.

dialogada del cuento “Un largo camino”, de Beatriz
Eugenia Vallejo.

La idea es que, a medida que van surgiendo las
situaciones en el cuento de los diferentes tipos de
violencia, ir poniendo a los nifios en contexto. Por
ejemplo, cuando los personajes de Guillermo y Ana
estén en una situacion en la que son victimas de
violencia fisica o de “golpe a golpe”, hacerle saber esto a
los nifios, asegurando que a lo largo del taller se
explicaré en mayor profundidad cada uno de los tipos de
violencia. Hacer este proceso con cada uno de los tipos
de violencia.

Luego, se ofiecerd la explicacion de los tipos de
violencia, compartiendo ejemplos cercanos a los
contextos de los participantes (Poner en la biticora el
Anexo 1:

desde el cuento “Un largo
camino”. Y luego, el
reconocimiento de la existencia
de distintos tipos de violencia y
lanecesidad de identificarlas
para transformarlas.

TALLER 4
Momento Tiempo Actividad Propésito y dimension de paz Materiales Responsable
RECONOCI 20 El taller iniciara con un juego rdpido preparado por los | El objetivo de esta actividad es,
ENDO LAS Minutos | zalleristas para captar atencion'y motivar al grupo. en primer lugar, contextualizar a
VIOLENCI los participantes sobre los
AS Luego, a manera de introduccion, se hara una lectura diferentes tipos de violencia,

VIOLENCIA DIRECTA O DE “GOLPE Y
TOQUE”: Es la violencia fisica que se ejerce con
intencion de dafiar y se expresa en el maltrato infantil, en
el abuso sexual, en la violencia de género, en la violencia
armada, etcétera. Ejemplos: robos con armas, golpes,
pellizcos, empujones, violaciones fisicas, contactos
fisicos no consentidos.

VIOLENCIA ESTRUCTURAL O DE “SOCIEDAD
Y PODER”: Es la generada por la organizacion de la
estructura social, puede observarse en las relaciones
desequilibradas de poder econdmico, politico y social

que general explotacion, represion, desigualdad, pobreza,

discriminacion, etcétera). Ejemplos: salarios injustos
baiad ; <dad

para algunos fr: P

trabajo o educacion para grupos sociales, imposicion del
poder por parte de grupos armados en algunos territorios.

VIOLENCIA CULTURAL O DE “DICHOS Y
PREJUICIOS”: Legitima las dos anteriores y se
expresa a través los simbolos, la religion, el lenguaje, los
discursos, imagenes/ imaginarios, practicas y medios de
comunicacién. Las précticas de este tipo de violencia
validan, aceptan y reproducen los valores, relaciones y
significados de las violencias directa o de golpe y toque
y estructural o de sociedad y poder, valorando unas
formas de vida y modos de pensar, descalificando y
deslegitimando otros. Ejemplos: chistes machistas,
burlas por las précticas religiosas o culturales,
estereotipos negativos por raza o lugar de procedencia,
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asignacion de roles de género estereotipados
negativamente.

Para propiciar la comprension y la toma de conciencia
sobre los tipos de violencia, se pedira a los participantes
desarrollar el siguiente ejercicio en sus bitdcoras. Los
talleristas leeran cada situacion, aclararan las dudas que
tengan los participantes, esperaran a que elijan la
respuesta, y luego avanzaran con la siguiente situacion,
hasta terminar las nueve situaciones, asegurandose de
que los participantes hayan aclarado sus dudas. En cada
situacion se debe identificar el tipo de violencia y, solo
en algunos casos, se debe seleccionar lo que deberia
hacer la victima con el propdsito de enfatizar en que un
conflicto puede resolverse con dialogo creativo,
acudiendo a la mediacién de otra persona o a la denuncia
cuando se trata de abusos. Se debe enfatizar en que
violencia no son solo los golpes fisicos, ni violenta es
solo la persona que golpea. Todos en algiin momento
hemos actuado con violencia y la propuesta es aprender a
ser cada dia MAS PACIFICISTAS AL RESOLVER LOS
CONFLICTOS

dialogando seguridad y creativi o1 ra,

con reconciliacién y compafierismo como Tito, Pepita y
el perro

buscando apoyo por parte de adultos con autoridad como
padres o docentes cuando la situacién requiera una
mediacién, una denuncia o una ensefianza .

RECONOCIENDO LAS VIOLENCIAS

Selecciona con X el tipo de violencia presente en cada
una de las siguientes situaciones, y la forma en la que
crees que se puede tramitar:

1** Zancadilla en la hora del descanso que ocasiona una
fuerte caida

Violencia directa o de golpe y toque: _

Violencia estructural o de sociedad y poder:
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

(Como podria tramitar la situacion la victima de la
zancadilla?

Devolviendo la zancadilla:

Solicitando ayuda a alguien con autoridad en la escuela:

Dialogando y acordando:
Otra altemativa:

2**Apodos a un estudiante por el pais del que proviene:
Violencia directa o de golpe y toque: _

Violencia estructural o de sociedad y poder: _
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:
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(Como podria tramitar la situacion el estudiante?
Respondiendo con golpes:

Solicitando apoyo a alguien con autoridad:
Respondiendo con seguridad, creatividad y dialogo:
Otra altemativa:

3**Burlas hacia una persona por sus creencias religiosas:
Violencia directa o de golpe y toque:

Violencia estructural o de sociedad y poder:
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

4*¥Pocas oportunidades de estudio para jovenes con
recursos limitados:

Violencia directa o de golpe y toque:

Violencia estructural o de sociedad y poder: _
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

5** Contactos fisicos inapropiados y forzados:
Violencia directa o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: _
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

(Como podria tramitar la situacion la victima?
Denunciando:

Solicitando apoyo a alguien con autoridad:
Dialogando y acordando:

Otra altemativa:

6**Enfrentamientos armados entre guerrillas y
paramilitares:

Violencia directa o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: _
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

7** Discusiones familiares con golpes por parte de los
adultos hacia los menores:

Violencia directa o de golpe y toque:

Violencia estructural o de sociedad y poder: _
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

(Como podria tramitar la situacién la victima?
Denunciando:

Solicitando apoyo a alguien con autoridad:
Dialogando y acordando:

Otra altemativa:

8** Burlas hacia una persona por su raza:
Violencia directa o de golpe y toque: _
Violencia estructural o de sociedad y poder:
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:
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9** Gritos y golpes de algunos hombres contra algunas
mujeres:

Violencia directa o de golpe y toque:

Violencia estructural o de sociedad y poder: __
Violencia cultural o de dichos y prejuicios:

MI
COMPROMI
SO
PACIFISTA

*Antes de empezar se realizard una pausa activa

Ritmo, atencion: los di dos en orden
aleatorio deben seguir el ritmo propuesto, para poner en
préctica la coordinacion entre palabra y movimiento,

ientras se gen el tos como colores, animales,
etc, y los nifios deben decir semejantes de acuerdo al
tipo, sin repetirlas.

Para finalizar, los talleristas explicaran que para construir
paz se deben reconocer los diferentes tipos de violencia y
aportar para superarlas. El primer paso es reconocer que
un conflicto bien tramitado es una oportunidad para
construir paz, que un conflicto mal tramitado puede
terminar en violencia directa o de golpe y toque, cultural
o de dichos y prejuicios y alimentar la violencia
estructural o de sociedad y poder.

Se pedira a los participantes que si consideran que han
aprendido y les llama la atencion lo que se ha conversado
en los Talleres, piensen y decidan si hardn EL
COMPROMISO PACIFISTA en sus biticoras:

El objetivo de esta actividad es
que los participantes recojan los
aprendizajes sobre construccion
de paz adquiridos durantes el
proceso y que manifiesten su
compromiso con la construccion
de paz cotidianamente.

MI COMPROMISO PACIFISTA

({Me comprometo a resolver mis conflictos con dialogo,
metéforas, seguridad, amor propio y creatividad como
Mara, del cuento “Orejas de mariposa” de Luisa Aguilar
y André Neves?

SI__
NO__

{Me comprometo a resolver mis conflictos con respeto
por los sentimientos de todos, reconciliacion, cartas,
poemas y compaiierismo para resolver las necesidades de
todos como Tito, Pepita y el perro del cuento “Tito,
Pepita y el intruso” de Amalia Low?

SI__
NO__

{Me comprometo a resolver mis conflictos con
esperanza, colores, esfuerzo, amistad, en familia y en
comunidad como Guillermo y Ana del cuento “Un largo
camino” de Beatriz Eugenia Vallejo?

SI__
NO__

Fecha:
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Hora:

cuentos? Ilustra en el sig
paz, o una escena de paz para ti, para tu familia o en tu
escuela por la que trabajaras como pacifista.

Firma de compromiso:
jAhora, sellemos el compromiso con una ilustracién!

(Recuerdas que, en la historia del cuento de hoy,
Guillermo y Ana compartieron con un ilustrador de

recuadro un si

bolo de la

ANEXO 1

RECONOCIENDO LAS VIOLENCIAS

VIOLENCIA DIRECTA O DE
GOLPE Y TOQUE

VIOLENCIA ESTRUCTURAL O
DE SOCIEDAD Y PODER

VIOLENCIA CULTURAL O DE DICHOS Y
PREJUICIOS

Es la violencia fisica que se ejerce
con intencion de dafiar y se expresa
en el maltrato infantil, en el abuso
sexual, en la violencia de género, en
la violencia armada, etcétera.
Ejemplos: robos con armas, golpes,

pellizcos, empujones, violaciones
fisicas, contactos fisicos no
consentidos.

Es la generada por la organizacion
de la estructura social, puede
observarse en las relaciones
desequilibradas de poder
economico, politico y social que
general explotacion, represion,
desigualdad, pobreza,
discriminacion, etcétera). Ejemplos:
salarios injustos para algunos
frabajadores, ausencia de
oportunidades de trabajo o
educacion para grupos sociales,
imposicion del poder por parte de
grupos armados en algunos
territorios.

Legitima las dos anteriores y se expresa a través de
medios como los simbolos, la religion, el lenguaje, los
discursos, imagenes/ imaginarios, practicas y medios
de comunicacion. Las practicas de este tipo de
violencia validan, aceptan y reproducen los valores,
relaciones y significados de las violencias directa o de
golpe y toque y estructural o de sociedad y poder,
valorando unas formas de vida y modos de pensar,
descalificando y deslegitimando otros. Ejemplos:
chistes machistas, burlas por las practicas religiosas o
culturales, estereotipos negativos por raza o lugar de
procedencia, asignacion de roles de género
estereotipados negativamente.

Anexo L (Bitacora taller 4)

Bitacora completa del taller #4
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“Pacificando”.

PACIFICANDO

TALLER NO. 4

Proyecto
Comunicacién, cambio, literacidad y construccion de paz

Pontificia Universidad

JAVERIANA
Cali
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Reconociendo
las violencias

Mi compromiso
pacifista
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Taller N° 4

Nombre;

Grado:
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Reconociendo las violencias

L
o

Violencia directa o
de golpe y toque

Violencia estructural
o de sociedad y poder

Violencia cultural o
de dichos y prejuicios

Es la violencia fisica que
se ejerce con intencién de
dafar y se expresa en el
maltrato infantil, en el
abuso sexudl, en la
violencid drmada,
etcétera.

Ejemplos: robos con armas,
golpes, pellizcos, empujo-
nes, violaciones fisicas,
contactos fisicos no con-
cebidos.

Es la generada por

la organizacién de ld
estructura social, puede
observarse en ldas
relaciones desequilibradas
de poder econémico,
polftico y social que
general explotacién, repre-
sién, desigualdad, pobreza,
discriminacién, etcétera).

Ejemplos:

sdlarios injustos pdrd
algunos trabdjadores,
ausencia de oportunidades
de ftrabdjo o educacién
pdrd grupos socidles,
imposicién del poder por
parte de grupos drmados
en algunos ferriforios.

Legitima las dos anteriores
y se expresd d través de
medios como los simbolos,
la religién, el lengudje, los
discursos, imégenes/
imaginarios, practicas y
medios de comunicacién.
Las précticas de este tipo
de violencid validan,
dceptan y reproducen los
vdlores, relaciones y
significados de las
violencias directa o de
golpe y toque y estructural
o de sociedad y poder,
valorando unas formas de
vida y modos de pensar,
descadlificando y
deslegitimando otros.

Ejemplos: chistes
machistas, burlas por las
prdcticas religiosdas o
culturales, estereotipos
negativos por raza o lugar
de procedencia, asignacién
de roles de género
estereotipados
negativamente.
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Selecciona con X el tipo de violencia presente en cada una de las
siguientes situaciones, y la forma en la que crees que se puede tramitar:

. Zancadilla en la hora del descanso que ocasiona una fuerte caida
Violencia directda o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: ___

Violencia culturdl o de dichos y prejuicios:

LI éCémo podrfa tramitar la situacién la victima de la zancadilla?
Devolviendo la zancadilla:

Solicitando ayudd a alguien con autoridad en la escuela:
Dialogando y acordando: __

Otra dlterndtiva:

2. Apodos a un estudiante por el pafs del que proviene:
Violencia directa o de golpe y toque: ___
Violencia estructurdl o de sociedad y poder: ___

Violencia cultural o de dichos y prejuicios:
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21 éCémo podrfa tramitar la situacién el estudiante?
Respondiendo con golpes:

Solicitando ayudd d alguien con autoridad:
Respondiendo con seguridad, creatividad y didlogo:

Otra dlterndtiva:

3. Burlas hacia una persond por sus creencias religiosas:
Violencia directda o de golpe y toque: ___
Violencia estructural o de sociedad y poder: ___

Violencia culturdl o de dichos y prejuicios: ___

4. Pocas oportunidades de estudio para jovenes con recursos limitados:

Violencia directda o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: ____

Violencia culturdl o de dichos y prejuicios:

5. Contactos fisicos inapropiados y forzados:

Violencia directa o de golpe y toque: ___
Violencia estructural o de sociedad y poder: ____

Violencia cultural o de dichos y prejuicios:
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51 ¢Cémo podria tramitar la situacién la victima?
Denunciando:

Solicitando ayuda a alguien con autoridad: ____
Didlogando y acordando:

Otra dlternativa:

6. Enfrentamientos armados entre guerrillas y paramilitares:
Violencia directda o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: ___

Violencia cultural o de dichos y prejuicios: __

7. Discusiones familiares con golpes por parte de los adultos

hacia los menores:

Violencia directa o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: ____

Violencia cultural o de dichos y prejuicios:
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71 éCémo podria tramitar la situacién la victima?
Denunciando:

Solicitando ayudd a dlguien con autoridad:
Didlogando y acordando:

Otra dlternativa:

8 Burlas hacia una persond por su raza:

Violencia directda o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder: ___

Violencia culturdl o de dichos y prejuicios: ___

9. Gritos y golpes de dlgunos hombres contra algunas mujeres:

Violencia directa o de golpe y toque:
Violencia estructural o de sociedad y poder:

Violencid culturdl o de dichos y prejuicios:

3 K
K
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Mi compromiso pacifista

iMe comprometo a resolver mis conflictos con didlogo,
metéaforas, seguridad, amor propio y creatividad como Mara,
del cuento “Orejas de mariposa”de Luisa Aguilary André
Neves?

iMe comprometo a resolver mis conflictos con respeto por
los sentimientos de todos, reconciliacion, cartas, poemasy
companerismo para resolver las necesidades de todos como
Tito, Pepita y el perro del cuento “Tito, Pepitay el intruso” de
Amalia Low?

iMe comprometo a resolver mis conflictos con esperanza,
colores, esfuerzo, amistad, en familia y en comunidad como
Guillermo y Ana del cuento “Un largo camino” de Beatriz
Eugenia Vallejo?

Fecha:
Hopgie - - - ..
Firmna de compromiso: _
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iAhora, sellemos el compromiso con una ilustracién!

¢ Recuerdas que, en la historia del cuento de hoy, Guillermo y Ana compartieron con un ilustrador
de cuentos? Ilustra en el siguiente recuadro un simbolo de la paz, o una escena de paz para ti,
para tu familia o en tu escuela por la que trabajards como pacifista.
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TALLER 5

Momento Tiempo Actividad Propésito y dimensién de paz Materiales Responsable
iJUGANDO 20 El taller iniciarad anunciando a los participantes que a Elobjetivo de esta actividad es
EN SERIO! Minutos | través del juego se repasarda lo aprendido hasta el identificar cambios en los

momento.

El grupo se acomodard en circulo y se jugara al “Tingo
tango” para que, a quien le corresponda, responda una
pregunta que extraera de una bolsa.

Antes de empezar el juego, los talleristas revisaran los
aprendizajes propuestos en cada taller para preparar al
grupo para la actividad. Una vez hecho el repaso, se dara
inicio a la dindmica.

Para prepararse para el juego, los participantes escribirdn
en la biticora:

(Qué aprendiste de Mara en el cuento de “Orejas de
mariposa” de Luisa Aguilar y Andre Neves?

(Qué harias si una persona hace un comentario hiriente
sobre alguna parte de tu cuerpo?

(Qué aprendiste de Tito y Pepita en el cuento “Tito,
Pepita y el intruso” de Amalia Low?

4 1 4

y practicas

con las tres dimensiones de
construceién de paz abordadas
en el proyecto.

(Qué harias si un dia llegas al parque de juegos y un nifio
no te deja sentarte en el columpio porque é1 lo esta
usando?

(Qué aprendiste del perro en el cuento “Tito, Pepita y el
intruso” de Amalia Low?

(Qué aprendiste de Guillermo y Ana en el cuento “Un
largo camino” de Beatriz Eugenia Vallejo?

({Qué harias si un compariero te molesta usando un
estereotipo negativo sobre tu género, color de piel o pais
de procedencia?

(Qué harias si te hacen una zancadilla en el descanso?

Los talleristas grabaran el desarrollo del juego, con
planos generales y cerrados. Se preparara a los

P p para quer dan la pregunta sabiendo
que seran grabados.

Las preguntas que se depositaran en la bolsa son:
(Qué aprendiste de Mara en el cuento de “Orejas de
mariposa”?

(Qué aprendiste de Guillermo y Ana en el cuento “Un
largo camino™?

(Qué aprendiste de Tito y Pepita en el cuento “Tito,
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Pepita y el ntruso™

(Qué aprendiste del perro en el cuento “Tito, Pepita y el
intruso”?

Da un ejemplo de violencia directa.

Da un ejemplo de violencia estructural.

Da un ejemplo de violencia cultural

(Qué harias si te hacen una zancadilla en el descanso?

(Qué harias si una persona hace un comentario hiriente
sobre alguna parte de tu cuerpo?

(Qué harias si un dia llegas al parque de juegos y un nifio
no te deja sentarte en el columpio porque él lo esta
usando?

(Qué harias si un compaiiero te molesta usando un
estereotipo negativo sobre tu género, color de piel o pais
de procedencia?

Por ofra parte, al finalizar el taller, los talleristas grabaran
auno o dos de los participantes que hayan identificado
previamente como los que mejor desarrollaron el proceso
y para ello desarrollaran la siguiente estructura grabando
desde la formulacion de la preguntas:

(Cual es tu nombre y a qué grado perteneces?

(Cual fue la metafora que escribiste para esa parte de tu
cuerpo con la que no estabas muy a gusto?

(Cual metafora le compartirias a quien discrimina?

(Cual metafora le compartirias a quien sufre porque es
discriminado?

Por favor comparte la estrofa del poema que escribiste
en el Taller 3?

(Qué aprendiste de Mara en el cuento de Orejas de
mariposa?

(Qué aprendiste de Guillermo y Ana en el cuento Un
largo camino?

(Qué aprendiste de Tito y Pepita y el perro?

Por favor, muestra en camara tu ilustracién de la paz.

ENCUENTR
O CONEL
CUENTO
PORLAPAZ

Minutos

Para cerrar, se dejara la invitacién a participar en el
encuentro de cuentos. Se les entregara unas hojas para
que trabajen durante una semana en la escritura de un
cuento de manera individual

El objetivo de esta actividad es
que los participantes compartan
sus aprendizajes a través de la
composicion de cuentos que
incluyan los elementos

pazy ten presente lo siguiente:

e Titulo
e Autor(a)
e Empezar presentando a los personajes, su

necesidad y sus sentimientos.

e Cerrar el cuento con un acuerdo donde cada
personaje satisfaga su necesidad y resuelva sus
sentimientos.

e Ilustrarla portada del cuento.

contexto y la situacién que da inicio a la historia.
e Desarrollar la historia presentando un conflicto
entre los personajes donde cada uno exprese su

En las siguientes paginas escribe e ilustra tu cuento por la | abordados durante el proceso.
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Anexo N (Bitacora taller 5) Bitacora

completa del taller #5 .
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CONSTRUYENDO

TALLER NO. 5

Proyecto
Comunicacioén, cambio, literacidad y construcciéon de paz

Pontificia Universidad

JAVERIANA
Cali
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Taller N° 5

Nombre;

Grado:
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jJugando en serio!

1. ;Qué aprendiste de Mara en el cuento “Orejas de mariposa” de
Luisa Aguilar y Andre Neves?

2. ;Qué aprendiste de Tito y Pepita en el cuento “Tito, Pepita y el
intruso” de Amalia Low?

107

AR




& LB
U

3. ;Qué aprendiste del perro en el cuento “Tito, Pepita y el
“intruso” de Amalia Low?

4. ;Qué aprendiste de Guillermo y Ana en el cuento “Un largo
camino” de Beatriz Eugenia Vallejo?

5. ¢(Qué harias si te hicieran zancadilla en el descanso?

&

A

Anexo (Material utilizado)

Cuento
@] “Orejas de Mariposa” de Luisa Aguilar y André

Neves.
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T TS

P adaptacion de Isabella Escobar, “El

murcielaguito feo” Anexo (Material utilizado)

Cuento
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Anexo (

Cuento

El murcielaguito feo
Adaptacion del cuento “El Patito feo”
Adaptacion realizada por: Isabella Escobar Franco

En una mafana calurosa, los animales que habitaban a la orilla del rio Mayorquin esperaban alegremente a que ocurriera lo que por tanto
habian esperado. Dofia Pata habia cuidado pacientemente sus huevitos y los habia incubado poniéndoles su colita encima. Mientras los
huevitos se rompian e iban saliendo de ellos hermosos patitos de plumajes coloridos y alegres, mas arriba, en la copa de los arboles, un bebé
murciélago, que también acababa de nacer, perdié el equilibrio y cayé a la orilla del rio, donde Dofa Pata esperaba a sus bebés. Entonces,

cuando el pequefio murciélago vio a los bellos patitos, supuso que la imponente patita era también su mama.
- iMama! - grit6 el murcielaguito.

Al verlo, a dofia Pata casi le da la palida porque esa pequefia y fea criatura no podia ser hijo suyo, ella que era tan hermosa, jamas habria dado
a luz a un mamarracho semejante, pensé. Conté una y otra vez los huevitos de los que habian nacido sus hijos, sin embargo, como estaban tan

rotos tuvo que concluir que dicha criatura tendria que ser uno mas de sus bebés.

Asi pues, Dofa Pata acept6 a regafiadientes que el murciélago se quedara junto a ellos. Pero, los demas patitos bebés, nada contentos de tener
un hermano asi, pasaban sus dias burldndose de él. El murcielaguito, como tenia un buen corazén, nunca fue grosero con los demas. Aln asi,
las constantes burlas de los patos lo hacian sentir triste y desear ser como ellos. Entonces, mientras los demas jugaban y se divertian, él se

decia en voz baja:

- jAlgun dia seré tan bonito como ustedes!

- {Ja! Vos nunca podras ser como nosotros, ¢ois? — le respondian los patos ofendidos.

Un dia, cuando los patitos ya habian crecido lo suficiente, Dofia Pata decidié que era tiempo de ensefiarles a nadar. Uno a uno los patitos se
zambulleron en las frias aguas del rio Mayorquin y sin mucho esfuerzo movian sus colitas con gracia y elegancia. El murciélago penso que esa
era la oportunidad perfecta para encajar con ellos y hacer sentir orgullosa a su mama. Sin embargo, tan pronto se metié al rio, la corriente lo

arrastro y le pegd una revolcada tan grande que el animalito casi se ahoga.
-jAyuda! jAyuda! ime ahogo! — gritaba el murciélago mientras luchaba por salir del agua.

Pero Dofa Pata y sus hijos ya estaban muy lejos como para escucharlo. Ademas, cuando por fin se dieron cuenta de que no estaba, se

alegraron de no tener que verlo nunca mas. Asi, sus bellas plumas no se verian opacadas por la fealdad del otro animal.

Cuando el murcielaguito logré salir del rio estaba agotado, con frio y hambriento. Entonces, mientras descansaba de esa terrible situacion, un
delicioso olor a sancocho le llegd hasta la nariz. Cuando se levanto, vio una familia que estaba en medio de un paseo de olla y decidio acercarse
para ver si le daban un poquito de esa deliciosa comida que estaban preparando. Pero la reaccién no fue la esperada, porque tan pronto lo

vieron, las personas empezaron a gritar y a correr:
- jUn murciélago! jEspantenlo!
- iNo lo vayan a tocar!

- Déjenlo que se vaya volando, no les va a hacer nada - dijo un hombre mientras revolvia la olla del sancocho.

Material utilizado)

Q
“Tito y Pepita y El Intruso” de Amalia Low.
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Anexo (Material utilizado) Cuento

TITO Y PEPITA
y EL INTRUSO

j‘gﬂnW w/(lé’ .

a5 Amalia Low
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Random House

| GrupoEditorisl
Tito Y Pepito y &f infruso
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Anexo (Material utilizado)

R

Ruedas de necesidades” y el “listado de sentimientos” frente a las necesidades satisfechas e
insatisfechas; una propuesta retomada de Resuena.
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Animad@
Conmovid@
Radiante
Maravillad@
Admirade

AFECTUO S@

Carinos@
Con corazon abierto
Calida

Tiern@

Compasiv@
Amoros@

AlertaCurios@
Cautivad@
Intrigad@
Perplej@
Deslumbrad@
Involucrad@
Estimulad@
Fascinad@
Encantad@
Curios@

T
p—" h""""“m-a..,
o

EMOCIONAD @

Expectante
Optimista

Deleitad@
Euforic@
Dichos@
Regocijad@
Content@
Divertid@
Feliz

Alegre

Restaurad@
Renovad@

- Rejuvenecid@
PACIFIC@ Revitalizad@
Tranquil@
Liberad@
Aliviad@
Seren@
Despejad@
Plen@
Relaj@
Ecuanime
Centrad@
Cémod@
Calmade

z

£

Apreciativ@
Movid@

Sorprendid@ ]

Vibrante Valiente
Entusiasmad@ ::Juse,ad@
Energizad@ e :n@ 3
Xi;f;icnad@ Vulnerable
Excitad@

Animad@

wwww.rasgenacolombia.com
resuenacolombiaggmail.cam

112



Sobresaltad@ / Incrédul@
Pesimista ( Escéptic@
Perturbad@ \ Indecis@
Intranquil@ \ Distraid@
Inquiet@ Confundid@
Atemorizad@ Dividid@
Alarmad@ = Perplej@
Agitad@ Perdid@
Consternad@ Vacilante
Mortificad@ Desconcertad@
Nervios@ Ambivalente
Tens@
~Ansios@
~Preocupad@
~Asustad@ .
~Aterrorizad@ ~Aturdide
~Renuente
~Aterrad@
Torerose -Trastf)mad@
~Aprensiv@ -Iannet@
~Incomod@
~Sorprendid@
~Perturbad@
~Alarmad@
~Agitad@

~Desenganad@

~Desencantad@

~Decaid@

~Deprimid@

~Desmoralizad@ ~Incomod@
~Melancélic@ ~Insatisfech@
~Descorazonad@ ~Enfadad@
~Desalentad@ ~Irritad@
~Desilusionad@ ~Impaciente
~Decepcionad@ ~Frustrad@
~Desesperanzad@ ~Exasperad@
~Desanimad@

~Triste

~Apenad@
~Avergonzad@

¥ o

~Retraid@
~Apatic@
~Aburrid@
~Indiferente
~Distante
~Fri@
~Desconectad@
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~Derrotad@

~Abatid@

~Trastornad@ ~Hastiad@

~Paralizad@ ~Escandalizad@

~Impotente ~Asquead@

~Dolid@ ~Hostilidad

~Destrozad@ ~Disqustad@

~Amargad@ ~Horrorizad@

~Agobiad@

~Afligid@

~Acongojad@

~Arrepentid@

~Desolad@

~Desesperad@

~Desdichad@ ~Alterad@

~Sol@ ~Disgustad@

~Afligid@ ~Fastidiad@

~Devastad@ ~Rencoros@

~Angustiad@ ~Molest@
~Malhumorad@
~Indignad@
~Enfurecid@
~Furios@
~Enojad@
~Molest@

~Nostalgic@
~Susceptible
~Indefens@
~Reservad@
~Impotente
~Sensible
~Insegur@
~Fragil

~Apagad@
~Abrumad@
~Débil
~Exhaust@
~Somnolient@
~Decaid@
~Aletargad@
~Agotad@
~Fatigad@
~Cansad@



Celebracién Diversién

Contribucion
Paz Interior  Paz Exterior
Equilibrio  Vitalidad

Fe
Duelo
Presencia
Inspiracién
Esperanza  Comunién
Belleza

Conciencia

Anexo T (Segundo cuestionario a menores) Segundo

cuestionario aplicado a los nifios y nifias.

Claridad

Confianza

S

= - A
“”

Sanacién Aprendizaje

Exploracion
Descubrimiento
Dicernimiento
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Comunicacién

Sernutrida  Empatia
Orden - Estructura Expresion sexual
Segufidad Apreciacion  Afecto Dignidad
emocional Ternura  Calidez <
Descanso o Honestidad
ZE Amabilidad
Movimiento Estabilidad Intimidad Autc:xonoc?mlen}o
Salud Proteccion Armonia Conexion consigo mism@
Compafiia Poder interior
Alimento P ; Crecimiento
Placer ercania
Aire Eontactn Integridad
Aventura Agua fisico Autenticidad Compartir

Estimulacion Participacion
Juego  Humor Reciprocidad

Inclusion  Igualdad

Cooperacién  Pertenencia

Comunidad

Serentendid@  Cuidado

Servist@  Ser escuchad@

Respeto  Reconocimiento
Consideracion

Compasion

Aceptacion
Fluir
Libre expresion
Espontaneidad
Espacio

Autonomia

Eleccion




2D0 CUESTIONARIO DE LITERACIDAD Y
COMUNICACION

Para el trabajo con los nifios mas pequefios, se sugiere que un adulto lea la preguntay el
nifio indique la opcion. Si los nifios hacen ampliaciones, se pueden incluir en la columna de
comentarios.

................................

1.  Nombre completo *

2. Después de los talleres, ; Te gusta leer, 0 no? *
Marca solo un évalo.
Si
'No

) A veces

3. ¢Te gusto que te leyeran? *
Marca solo un évalo.
) Si
' No

' Mas o menos
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4. ;Sobre cudles temas te gustaria leer en adelante? *

5.  ¢Por qué le recomendarias que lea a alguna amistad? *

6. ¢Te gustaria seguir leyendo cuentos? *
Marca solo un dvalo.
) Si
) No

) Tal vez

7. ;Te gustd que te leyeran cuentos? *
Marca solo un évalo.
) Si
) No

) Tal vez
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8. ¢Qué fue lo que mas te gusté de los cuentos? *

9. ¢Te identificaste con los personajes de los cuentos que leimos? *
Marca solo un évalo.
_JSi
) No

) Tal vez

10. Comentarios

11. ¢Te gusto conversar con otras personas sobre lo que pasé en los cuentos? *
Marca solo un évalo.
(Dsi
) No

_ Tal vez
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12. ¢Hablaste con alguien por fuera del colegio sobre alguno de los cuentos? *

Marca solo un évalo.

_si
) No

() Talvez

13. Después de los talleres, ;te gusta dialogar contigo mismo(a)? *
Marca solo un évalo.
) Si
L JNo

) Tal vez

14. Después de los talleres, ; te gustaria conversar con tus familiares sobre los temas *
de los cuentos?

Marca solo un dévalo.

) si
) No

) Tal vez

15. Después de los talleres, ;te gustaria conversar con otros nifios(as) sobre los *
temas de los cuentos?

Marca solo un évalo.

_si

) No

) Tal vez
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16. Después de los talleres, ;te gustaria conversar mas con adultos? *

Marca solo un évalo.

28
~ ) No

() Talvez

17. Después de los talleres, ;te gustaria conversar mas sobre lo que haces? *
Marca solo un évalo.
) Si
) No

) Tal vez

18. Después de los talleres, ;te gustaria conversar mas sobre tus sentimientos? *
Marca solo un dvalo.
s
) No

) Tal vez

19. Después de los talleres, ;te gustaria conversar mas sobre tus necesidades? *

Marca solo un évalo.

) Si
\ ) No

' Tal vez
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20. Después de los talleres, ;te sientes mas preparado para resolver algtn conflicto o *
problema dialogando?

Marca solo un dvalo.

\

2SI
) No

() Tal vez

21. Después de los talleres, ;como crees que puedes aportar diariamente a construir
paz?

Google no cred ni aprobé este contenido.

Google Formularios
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