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Resumen

Esta investigacion apunta al andlisis de tres habilidades de pensamiento critico (interpretacion,
inferencia, explicacion) que emergen durante actividades de comprension lectora en un grupo de
15 estudiantes de tercero de primaria de una institucion educativa publica de Cali, Valle del Cauca.
Se trat6 de un estudio cuantitativo de caracter descriptivo en el que se implemento6 una intervencion
basada en actividades de comprension lectora. Lo primero fue indagar sobre las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes antes de la intervencion, para luego caracterizar las
trayectorias de dichas habilidades durante la participacion en la intervencion y finalmente,
identificar las transformaciones en las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes
después de la intervencion. Los hallazgos indican que los estudiantes presentaron inicialmente un
nivel bajo en habilidades del pensamiento critico. Luego de la intervencion hubo mejoras
moderadas en el desempefio, aunque no homogéneas para las tres habilidades de pensamiento
critico, lo que da a entender la necesidad de continuar trabajando en la formacion en pensamiento

critico desde los grados inferiores de la escolaridad.

Palabras claves: pensamiento critico, comprension lectora, estudiantes de primaria.

Abstract

This research aims to analyze of three critical thinking skills (interpretation, inference an
explanation) that emerged during reading comprehension activities in a group of 15 third-grade
students from a public educational institution in Cali, Valle del Cauca. It was a descriptive
quantitative study in which an intervention based on reading comprehension activities was
implemented. The first thing was to investigate the critical thinking skills of the students before
the intervention, and then to characterize the trajectories of those skills during participation in the
intervention and finally to identify the transformations in the critical thinking skills of the students
after the intervention. The findings indicate that the students initially had a low level of critical
thinking skills. After the intervention there were moderate improvements in performance, although
not homogeneous for all three critical thinking skills, which suggests the need to continue working

in critical thinking training from the lower grades of schooling.

Keywords: critical thinking, reading comprehension, elementary students.



Introduccion
El Pensamiento Critico (en adelante PC) se define como un pensamiento acertado y reflexivo, el
cual implica acciones como identificar elementos mas alla del sentido literal del discurso, juzgar
la credibilidad y calidad de las fuentes, escudrifiar los supuestos y las razones, tomar posicion
propia ante un asunto desde la apertura mental y la busqueda de informacién (Ennis como se cito
en Alzate, 2012). EI PC cobra relevancia en la escuela y la vida en cuanto que es necesario como
herramienta para acceder a los significados culturales, la informacion y el conocimiento. El interés
de tomarlo como objeto de estudio estd guiado por el propdsito de identificar como se ensefia,
coémo se aprende de manera efectiva y poner de realce el rol/relevancia del PC y los procesos de

comprension lectora (en adelante CL) en grados inferiores.

En cuanto al ejercicio de la lectura se encuentran problematicas comunes como las plantean
Ferreiro y Teberosky (1991) quienes aseguran que la actividad de leer y de comprender no se
puede separar. Los métodos tradicionalmente usados se quedan en la identificacion de elementos
basicos y no trascienden la profundidad del texto. En Colombia especificamente, estudios revelan
que no se motiva de manera arménica y articulada la comprension de los textos desde edades
tempranas. Subyacente a esto, las pruebas estandarizadas arrojan niveles bajos en lectura critica y
CL, ya que se orientan solo en grados superiores y se evallan es en estos (MEN, 2006, 2011,
2016), porque prevalece la falsa creencia de que no se puede trabajar en edades tempranas. Desde
las pruebas estandarizadas tales como PISA o SABER, se ve el énfasis en evaluar la lectura critica
y los niveles de PC en grados superiores (Delgado, 2014). No obstante, el PC hace parte de las
competencias que se requieren a lo largo de la formacion escolar y, por ello, autores como Hsu et

al. (2022) sefialan que debe ser una habilidad que se aborde en la escuela desde edades tempranas.

Para profundizar sobre la manera en que el PC ha sido objeto de estudio se llevé a cabo una revision
de la literatura, de estudios con una ventana de tiempo de 10 afios, donde se descartaron aquellos
con estudiantes de secundaria y universitarios. En total, se tuvieron en cuenta 25 investigaciones:
5 estudios de origen europeo, 4 asiaticos, 2 norteamericanos y 14 latinoamericanos. Entre ellos 5

de Colombia.

La lectura de los articulos seleccionados permitié diferenciar dos tendencias: por una parte,

investigaciones bésicas en las que se realizaron pruebas para evaluar o caracterizar los niveles de



PC de los estudiantes y, por otra parte, investigaciones aplicadas en las que los autores llevaron a

cabo algun tipo de intervencion para incidir en el PC de los estudiantes.

Dentro de los estudios de caracter basico se encuentran siete empiricos en los que se evidencia la
aplicacion de pruebas para identificar los niveles de PC. De estos, dos de ellas se llevaron a cabo

en Colombia.

En primer lugar, los autores de este conjunto de trabajos sefialan que los estudiantes presentan
niveles bajos de PC (Pérez, Bazalar & Arhuis, 2021; Zambrano & Chancay, 2022), presentan
dificultades de CL (Pulles, et al 2022) donde se evidencia un desempefio medio en el nivel literal
mientras que, en los niveles de lectura inferencial y critica, el grado de apropiacién es bajo
(Ramirez & Fernandez 2022). Una de las razones a las que aluden los autores tiene que ver con el
uso de estrategias tradicionales para abordar la lectura, en las cuales no se favorece el anélisis y la
reflexion (Pérez, Bazalar & Arhuis, 2021) o que poco promueven los espacios y habitos de lectura
(Zambrano & Chancay, 2022). Al respecto, es importante resaltar que la investigacién de Gamboa
(2022) expone que la CL influye en el PC, sin embargo, en un estudio correlacional entre esas dos
variables en nifios con problemas de lectura (Miranda, Uribe y Cerpa, 2021) se encontrd que no

hay una relacion significativa entre ellas.

En segundo lugar, dentro de los métodos que se utilizan para recoger la informacion vale la pena
detenerse en los instrumentos. Los estudios basicos apuntan al uso de pruebas estandarizadas o
cuestionarios, asi: cuestionario de 30 preguntas referido a la formulacion de una opinion vy al
andlisis e integracion de puntos de vista divergentes (Pérez, Bazalar & Arhuis, 2021), el uso de
una escala para estimar el desarrollo de la CL literal, inferencial y critica (Ramirez & Fernandez,
2022), el Test ACL-4 de CL (Zambrano & Chancay, 2022), una subprueba de lectura de la Bateria
Neuropsicoldgica para la Evaluacion de los Trastornos del Aprendizaje (BANETA) y la prueba
Watson-Glaser de PC (Miranda, Uribe & Cerpa, 2021), una prueba de CL (Cadime, Ribeiro y
Viana, 2012 como cit6 Viana el at. 2017), pruebas de Tukey (Ardhian et al., 2020) y la Prueba de
PC de Ciencias (TSCT) (Siew & Mapeala, 2016).

Los hallazgos de estas investigaciones se pueden sintetizar en tres ideas: a) se propone una relacion
entre los procesos de CL vy las habilidades para el PC. Esto quiere decir que a mayor capacidad de
CL, mayor es la probabilidad de desarrollar habilidades de PC, pues es necesario haber entendido

muy bien el texto para hablar de él, hacer inferencias, tomar una posicion y argumentarla; b) desde
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las actividades de lectura se pueden favorecer habilidades como el analisis, la argumentacion y la
reflexion en los nifios pequefios, tal como lo plantean Pérez, Bazalar y Arhuis (2021) con las
tertulias literarias 0 Ruiz y Molina (2021) con su modelo PECAL (Pensamiento Critico en
Albumes); ¢) desde el punto de vista metodoldgico el uso de pruebas puede sesgar el estudio del
PC puesto que lo critico es subjetivo y esto dificilmente se puede evidenciar en una estandarizada

donde no puede argumentar su punto de vista.

Ahora bien, predominan estudios aplicados que se basaron en el uso de una prueba pre, para
caracterizar las habilidades iniciales de PC, luego realizar una intervencion, seguidamente realizar
una prueba post y analizar el impacto de esta. Estos estudios muestran que cuando se propone una
intervencion a través de diferentes estrategias de ensefianza se evidencian avances en las
habilidades de PC. De estos articulos en total hay dieciocho estudios, de los cuales tres se

realizaron en Colombia.

El PC se ha estudiado desde metodologias como: Aprendizaje Basado en Problemas o Proyectos
(Chimoy, 2022; Siew & Mapeala, 2016; Utomo & Syamsi, 2019), que permite a los estudiantes
pensar, dar posibles soluciones a los problemas planteados, elegir y argumentar la mejor solucion.
Aprendizaje Colaborativo de tipo virtual (Torres, et al., 2020), proyectos de aula y secuencias
didacticas que involucraban situaciones del contexto de los estudiantes (Berrio et al., 2019), asi
como clubes de lectura basados en didlogos reflexivos (Alvarez & Pascual, 2013). También a
través de estrategias como lecturas dirigidas (Ardhian et al 2020; Viana el at 2017), debates
basados en lecturas de diferentes textos (Li et al., 2016), experiencias usando las matrices
argumentativas planteadas por Toulmin (Alzate, 2012), lecturas comprensivas (Gonzaga, 2022) y
a través de reflexiones socraticas, donde los estudiantes debian realizar preguntas que invitaban al
analisis y busqueda de respuestas de alto nivel (Barragan et al., 2018; Doll & Parra, 2021; Hsu et
al, 2022; Murphy et al 2022; Tosar & Santisteban, 2016).

Algunos autores basaron sus intervenciones en el uso de diferentes textos como: textos
informativos como los anuncios publicitarios (Barragan et al., (2018), textos sobre problematicas
sociales (Tosar & Santisteban (2016) y textos literarios (Alvarez & Pascual, 2013). Uno de los
articulos planted la intervencion en los docentes, quienes eran luego los encargados de ensefar
habilidades del PC a sus estudiantes (Salazar & Cabrera, 2020).



En este sentido, en once de los dieciocho articulos de intervencion, se tuvieron en cuenta algunas
de las habilidades de PC, la prevalencia de estas fue: andlisis, interpretacion, inferencia y
argumentacion (Alzate, 2012; Berrio et al., 2019; Chimoy (2022); Doll & Parra, 2021; Gonzaga,
2022; Hsu et al, 2022; Murphy et al., 2022; Ortega & Gil, 2019; Torres, et al., 2020; Utomo &
Syamsi 2019). Esto demuestra que estas habilidades son susceptibles de ensefianza en grados
inferiores de basica primaria y, por ende, se hace oportuno un trabajo para su adecuado desarrollo
y transformar los desempefios lectores y escritores en grados superiores, cerrando la brecha que
actualmente existe en lectura 'y PC.

De los hallazgos de estas investigaciones se puede evidenciar que: a) trabajando la CL, se inicia el
desarrollo de las habilidades relacionadas con el PC; b) no hay un tipo de texto Unico para trabajar
el PC, pues estas habilidades se desarrollan a través del uso de cualquier tipo de texto; c) hay unas
habilidades del PC que tal vez metodolégicamente se trabajen primero para llegar a otras mas

complejas como la autorregulacion.

El balance de la revision de investigaciones sobre los procesos de lectura y el desarrollo del PC se
puede sintetizar en dos aspectos. Primero, deja al descubierto los pocos estudios que se han
desarrollado en Colombia en pro de investigar como se ha abordado el desarrollo del PC y los
procesos de CL en los niveles de educacién basica primaria, especialmente en el primer ciclo, pues

solo cinco de los veinticinco estudios fueron realizados en Colombia.

Segundo, se hace evidente la necesidad del uso y fortalecimiento de estrategias docentes para
incentivar el PC en el aula, las cuales sugieren que desde cualquier tipo de texto se pueden trabajar,
siempre y cuando el fin sea el desarrollo de las habilidades del PC. Incluso algunos de estos
estudios han disefiado y validado sus propios modelos didacticos, pues en sus intervenciones no
han hecho uso de solo una estrategia, si no que han estructurado programas que incluyen varias
estrategias y metodologias (Doll & Parra, 2021; Gamboa, 2022; Chimoy, 2022; Murphy et al.,
2022; Ruiz & Molina, 2021; Zambrano & Chancay, 2022).

En todo caso, se evidencia el nivel deficiente del PC y la CL en los grados de la educacion bésica
primaria, apuntando a la posibilidad de mejora de estas habilidades y a la necesaria y urgente
intervencion para el primer ciclo de educacion basica primaria (Alvarez & Pascual, 2013; Berrio
et al., 2019; Gonzaga, 2022; Pérez et al., 2021; Sierra & Fernandez, 2022; Tosar & Santisteban,
2016).



El presente estudio intenta contribuir a lo anteriormente definido y reducir la brecha referida a los
conocimientos sobre el desarrollo del PC en grados iniciales de la escolaridad. En correspondencia,
se plantea la pregunta ¢qué habilidades del PC se evidencian antes, durante y después de la
implementacion de una secuencia didéactica para la CL en nifios de tercer grado de la IEO Alvaro
Echeverry Perea? Para resolver este interrogante se propone como objetivo general, analizar las
habilidades de PC que emergen durante una situacion de lectura de textos en un grupo de
estudiantes de tercero de primaria y como objetivos especificos: primero, reconocer las habilidades
de PC de los estudiantes antes de la implementacion de la secuencia didactica. Segundo,
caracterizar las trayectorias de las habilidades del PC de los estudiantes durante la participacion
en la secuencia didactica. Tercero, identificar las transformaciones en las habilidades de PC de los

estudiantes después de la implementacion de la secuencia didactica.

Para finalizar, es importante hablar de la justificacion del estudio. Por una parte, es valioso y
novedoso para el campo de estudio pues pretende contribuir a la evidencia de cdmo se desarrolla
el PC en estudiantes de grados inferiores y aportar a la metodologia empleada para este proposito.
Los resultados pueden ser utilizados para la realizacion de programas de lectura en grados
inferiores. Respecto a las pruebas del Icfes en el documento “Informe Nacional de Resultados,
Saber 3°, 5°, 7° y 9° Aplicacion 2022 se observa que en el area de lenguaje para grado tercero se
mide a través de una prueba de lectura enfocada en la competencia de la CL, en los componentes
literal, inferencial y critico. En el “Reporte de Excelencia” sobre estas pruebas, el grado tercero de
lainstitucidn, ha obtenido en los Gltimos afios un puntaje de 250 sobre 500, lo que deja en evidencia
las dificultades prevalecientes en esta area que exigen la transformacion de estrategias a traves de
las cuales se pueda orientar el desarrollo del PC y las habilidades relacionadas con la CL. Por otra
parte, la contribucion al PEI estd dada en cuanto a la resignificacion de los conceptos de CL, PCy
a la integracion de la metodologia orientada a ambos procesos dentro de los objetivos de la IE

favoreciendo el desarrollo de los estudiantes y la labor de los profesores de todas las areas.

El marco conceptual que se presenta en esta propuesta de investigacion se sustenta en dos
elementos principales y para ello se decide iniciar con la definicion de la lectura y de los procesos
de CL, articulandolos a los aspectos criticos, y plantear asi el modelo teérico del PC que sustenta

este proyecto.



En primer lugar, Coll (2005) argumenta que en la llamada sociedad de la informacion la lectura se
convierte en un instrumento esencial para la comunicacion, el pensamiento, el aprendizaje y la
construccion de sentido en las experiencias. Leer incluso es un determinante para el desarrollo de
una persona y de su grupo social, permite el acceso a la informacién y se convierte en eje central

de précticas sociales para el intercambio del conocimiento (Ferreiro, 2002).

Para entender el proceso de leer se parte de dos perspectivas, la primera centrada en la
decodificacion, que se refiere a la habilidad de emitir sonidos y entonaciones al realizar una lectura,
siendo este un nivel basico (Vallester, 2000, como se cit6 en Brito, 2020). La segunda centrada en
la comprensidn, es decir, en los procesos mentales que implican la construccién de significados a
partir de lo leido (Brito, 2020).

Histéricamente, la lectura se reducia a la oralizacion de signos linguisticos (enfoque linglistico) o
a la comprension que el lector hacia del texto partiendo de sus habilidades cognitivas (enfoque
psicolinglistico) (Ferreiro, 1997). Sin embargo, aparece la necesidad de contemplar la lectura
desde su uso social (Cassany, 2003; 2008). Este enfoque sociocultural de la lectura sera el punto
de partida de la presente investigacion, entendiendo que los procesos de lectura subyacen a un
tiempo y un espacio social y cultural y que la lectura es pensada como tarea social de intercambio
y circulacion de conocimientos (Gamboa et al., 2016).

Con la intencion de encontrar la relacién entre la CL y el PC, partimos de conceptualizar la lectura,
desde un punto de vista critico, como la busqueda de sentido profundo a un texto leido, del
reconocimiento que hace el lector a los razonamientos, ideas y argumentos que se plantean,
descubriendo las intenciones del autor, eligiendo las que se asemejan a sus opiniones como lector,
emitiendo asi una postura sobre el escrito (Cubides et al., 2017). La lectura critica juega un papel
fundamental en la escuela, pues la importancia de trabajarla y desarrollarla se confirma desde los
estandares basicos de competencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) cuando
mencionan que el estudiante debe de analizar, reflexionar criticamente, tomar una posicion y
defenderla. EI MEN en su decreto 1860 de 1994 (como se cit6 en Cubides et al., 2017) plantea que
“saber leer criticamente es un derecho fundamental de los ciudadanos del siglo XXI, por tanto, se
convierte en una tarea fundamental del sistema educativo, con el apoyo de los gobernantes, los

medios de comunicacion y la familia” (p.189). En este sentido, es una tarea que se tiene y de la



gue poco se ha trabajo, tal como lo muestran los resultados de la revision de la literatura expuesta

anteriormente.

Desde esta perspectiva, la lectura critica se relaciona con el PC en tanto que ambos involucran
habilidades cognitivas similares. Se lee criticamente para proponer, argumentar, identificar
posturas, formar opiniones propias y, en ese ejercicio el lector, se convierte en un pensador critico,

es decir, en un sujeto social activo que comprende, impacta y resignifica su entorno.

En este punto se hace necesario definir el modelo de PC que guiara la investigacion. A nivel global,
el PC se concibe como la capacidad de generar un juicio reflexivo basado en algunas habilidades
que ayudan a la construccion de conocimientos por parte de los aprendices (Facione, 1990). No
obstante, distintos autores han desarrollado modelos teoricos del PC que presentan algunas
diferencias, entre los que se destacan el de Ennis (2005), el de Paul y Elder (2003; 2008) y el de
Facione (2007). Para efectos de esta investigacion, se trabajé el de Facione, puesto que los modelos
de Ennis y de Elder y Paul son dispendiosos y complejos para operacionalizarse con estudiantes

de grados inferiores.

El modelo de PC de Facione (2007) es definido como un fenémeno humano que impregna todo y
tiene propdsito. En este se caracteriza al pensador critico desde seis habilidades: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacién. Esta propuesta se centra en tres de
estas habilidades, que a continuacion se definen e interpretan, dejando en evidencia la forma como

se trabajaron con los procesos de lectura en este proyecto:

Interpretacion, entendida como la comprensidn y expresion de significados o de la relevancia de
una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias,
reglas, procedimientos o criterios (Facione, 2007). En este caso, se orienta a los estudiantes a
identificar y diferenciar entre el lugar, la fecha, los hechos, los actores implicados, reconocer el
objeto tematico, hasta el punto de comprender la situacion descrita en el texto y hacer una sintesis

completa y clara de este.

Inferencia, como la identificacion de los elementos necesarios para extraer conclusiones
razonables, formular conjeturas e hipotesis, considerar la informacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, evidencias, opiniones, conceptos, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion (Facione, 2007).



Para diferenciarlas entre si, se toma la clasificacion de Ripoll (2015) quien propone cinco tipos de
inferencias: referenciales, causales, predictivas, elaborativas y globales. Para este trabajo se toman
tres tipos, las cuales se orientan desde preguntas claves que guian la CL. Estas son: las inferencias
globales, como aquellas “inferencias que indican cual es la intencion del autor o el sentido del
texto cuando estos no son transparentes” (Ripoll, 2015, p.1229). Las inferencias elaborativas “que
no son necesarias para la comprension del texto, pero la informacion que aportan permite
enriquecer la representacion que se forma de él. Se trata de aquellas inferencias que tienen que ver
con el lugar, tiempo, aspecto de los personajes, elementos que utilizan y otras circunstancias en
que se desarrolla el texto” (Ripoll, 2015, p.1229). Las inferencias referenciales “que establecen a

qué o a quién esta haciendo referencia el texto” (Ripoll, 2015, p.1228).

Explicacidn, hace referencia a la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de
manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a alguien una visiéon del panorama
completo: “tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las consideraciones
de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los
resultados obtenidos; como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy so6lidos”
(Facione, 2007, pp.6-7). Para lograr esta habilidad en los nifios se trabaja con el modelo
argumentativo de Toulmin, pues este autor “considera como argumento todo aquello que es
utilizado para justificar o refutar una proposicion” (Tamayo, 2012, p.216), brindando un modelo

que permite construir buenos argumentos a partir de una afirmacién y unos hechos que lo apoyen.

Para Facione el PC influye de forma significativa en el desarrollo de los nifios, ya que consiste en
la intervencion sobre las habilidades cognitivas importantes, que son susceptibles de ensefianza en
grados inferiores. Al mediar en el proceso de desarrollo de esas habilidades se estimula al
estudiante a ser capaz de indagar, analizar y resolver una situacién considerando diferentes
aspectos, para que aprendan no solo a como responder frente a un problema, sino también a tomar
toda la informacion disponible, estudiarla y ofrecer la mejor solucion. En este sentido, se puede
decir que, a medida que se mejora la CL se transforma las habilidades del PC. Esta a favor de esta

hipbtesis Gomez et al (2022, p.194) cuando dice:

“La comprension de lectura y su pertinencia en la escuela es un proceso cognitivo que necesita
comprenderse desde la importancia del PC, porque es una categoria interdependiente a cualquier

otra que pretende desarrollar la cognicion. EI PC es una categoria transversal al proceso de



comprension de lectura, porque las seis habilidades estdn concomitantemente antes, durante y
después de la misma, considerando que comprender la informacién permite que el hombre

trascienda necesariamente cuando crea conocimiento antes que repetir la informacion”.

A continuacion, se describen los aspectos metodoldgicos que se articulan a la propuesta

conceptual.



Método
En este apartado se presentan los aspectos metodologicos que se plantearon, el como se llevo a

cabo la investigacion y la fundamentacion que sustenta el porqué de cada eleccion.
Tipo de estudio y disefio de la investigacion

En primer lugar, se planted un enfoque cuantitativo toda vez que se recogieron datos numéricos
correspondientes a los puntajes obtenidos por los desempefios de los nifios en las respuestas a las
pruebas aplicadas durante la fase de recoleccion de la informacion. En segundo lugar, se trabajé
bajo un tipo de investigacion cuasiexperimental desde un disefio de preprueba y posprueba con
unico grupo conformado previamente a la experimentacion (Hernandez Sampieri et al., 2016),
cuyo alcance fue descriptivo, permitiendo asi centrarse en examinar una situacion determinada en

un contexto puntual.
Participantes

15 estudiantes de grado tercero de primaria de una Institucion Educativa Oficial de la ciudad de
Cali. 8 nifias y 7 nifios con una edad promedio de 8,5 afios. Esta muestra se escogié de manera
dirigida teniendo en cuenta los siguientes criterios: a) tener entre 8 y 10 afios; b) saber leer; c)
contar con el consentimiento informado firmado por su acudiente; d) desear participar de la
actividad firmando un asentimiento informado y; €) no estar diagnosticado o padecer alguna

condicion de salud o trastorno cognitivo.

Instrumentos

Se utilizé un cuestionario estructurado con preguntas abiertas para establecer las habilidades de
PC de los nifios en actividades de CL referidas a la interpretacion, la inferencia y la explicacion.
Este cuestionario se aplico antes y después de la intervencion que permitid caracterizar los cambios
en dichas habilidades (ver Anexos 1y 2).

El cuestionario fue revisado y validado por un experto en el tema y se prob6 a manera de pilotaje
con un grupo de estudiantes con unas caracteristicas semejantes a los que fueron seleccionados en
la muestra. El instrumento se baso en procesos de lectura y comprension orientado a evaluar las
habilidades de PC y constaba de un texto base (una noticia) sobre la cual se plantearon 12 preguntas

abiertas, divididas en tres grupos de cuatro preguntas segun las habilidades del PC a trabajar. El
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primer grupo (preguntas 1 a 4) abordd la interpretacion y buscé reconocer las capacidades del
estudiante para sintetizar el texto y para identificar y diferenciar tematicas, datos, actores y
personajes de la noticia. El segundo grupo de preguntas (5 a 8) se orientd al reconocimiento de las
capacidades inferenciales de los nifios, referidas a la elaboracion de inferencias globales,
elaborativas, referenciales semanticas y anaféricas, segun la clasificacion de Ripoll (2015). Por
medio de estas preguntas se intentaron identificar las capacidades de los estudiantes para distinguir
la intencidn del texto, relacionar los hechos con situaciones de su contexto y reconocer el
significado y sentido de palabras dentro del texto. El tercer grupo de preguntas (9 a la 12) abordd
la habilidad de explicacion y apuntd al reconocimiento de las capacidades del estudiante para
plantear razones, identificar causas, tomar una postura, explicar y brindar propuestas de mejora a

las situaciones planteadas en la noticia.

Para evaluar las respuestas del cuestionario inicial y del cuestionario final se utilizd una rabrica
(ver Anexo 4) que permitid “describir el grado en el cual un aprendiz estd ejecutando un proceso
o un producto” (Airasian, 2001, como se cit0 en Diaz y Barriga, 2002). En este caso, la rdbrica
permitié reconocer los niveles en el que se encontraban las habilidades del PC, no solo en las

respuestas de los cuestionarios inicial y final, sino también los productos de la SD.
Procedimiento

Esta investigacion se desarroll6 en cuatro fases durante 15 sesiones de trabajo con los nifios: 1)
diagndstica, en la que se aplico el cuestionario inicial que permitié conocer y caracterizar las
habilidades iniciales del PC. 2) Intervencion, donde se trabajé con los estudiantes una secuencia
didactica que consistié en leer y comprender noticias que pretendian favorecer el desarrollo de
habilidades del PC (Anexo 3) y que tomd en consideracion los resultados del cuestionario inicial
aplicado. 3) La aplicacion del cuestionario final que rastre6 los cambios en las habilidades del PC
de los nifios. 4) El anélisis de los datos recogidos a través de los instrumentos definidos en el
apartado anterior. A continuaciéon, se muestran los objetivos para las diferentes sesiones de

intervencion.

Tabla 1. Objetivo y descripcion de cada una de las sesiones de intervencion
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Objetivo

Sesion

Identificacion de
conocimientos previos y
contextualizacion sobre la
noticia.

Sesion 1: conocimientos previos del estudiante y definicidn
de que una noticia.

Identificar aspectos explicitos
del texto leido.

Sesion 2: interpretacion, identificacion de la informacion
basica de la noticia. Donde, cuando, involucrados. Con
explicacion y ayuda docente

Sesion 6: interpretacion, identificacion de la informacion
béasica de la noticia. Con ayuda docente

Sesion 10: interpretacion, identificacion de la informacion
basica de la noticia. Estudiantes solos.

Construccién de opiniones con
base a informacién implicita
del texto leido.

Sesion 3: inferencia, aporte de opiniones sobre informacién
en particular del texto. Con explicacion y ayuda docente.
Sesion 7: inferencia, aporte de opiniones sobre informacion
en particular del texto. Con ayuda docente

Sesion 11: inferencia, aporte de opiniones sobre informacion
en particular del texto. Estudiantes solos.

Crear argumentos sobre el
texto leido.

Sesidn 4: explicacion, aportar opiniones fundamentadas en
argumentos extraidos del texto. Con explicacién y ayuda
docente.

Sesion 8: explicacion, aportar opiniones fundamentadas en
argumentos extraidos del texto. Con ayuda docente

Sesion 12: explicacion, aportar opiniones fundamentadas en
argumentos extraidos del texto. Estudiantes solos.

Evaluar los procesos contantes
de los estudiantes.

Sesién 5: evaluacion de las tres habilidades.
Sesidén 9: evaluacion de las tres habilidades.
Sesion 13: evaluacién de las tres habilidades.
Sesion 15: producto final.

Fuente: Elaboracion propia

Analisis de datos

Los resultados fueron analizados por medio del software SPSS version 28.0 para Windows. Para
ello, se realizd un analisis descriptivo para caracterizar la muestra del estudio, se hallaron las

medidas de tendencia central y la desviacién estandar para variables cuantitativas; en las variables

cualitativas se especifico la frecuencia y el porcentaje.

Con larabrica descrita en los instrumentos, se evaluaron las capacidades de PC en cinco momentos
de la secuencia: pre y post, y en 3 ocasiones mas durante el proceso de intervencion. Esta rabrica
contempld tres niveles de desempefio (bajo, medio y alto) cada uno correspondiente a tres rangos

numéricos: el bajo correspondiente a una nota entre 0 y 1.9, el medio entre 2.0y 3.9 y el alto entre
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4.0 y 5.0. Para cada nivel de desempefio se describieron los criterios cualitativos para facilitar la

valoracion de los productos.

Para el analisis del efecto de la intervencion en las habilidades del PC se us6 una prueba no
paramétrica, dada una distribucion no normal en los datos de la muestra. Especificamente, se usé

la prueba Wilcoxon, con un nivel de significancia del 0,05 (95% de confianza).
Consideraciones éticas

Teniendo en cuenta que esta investigacion se llevo a cabo con estudiantes menores de edad y que
estos son protegidos por la ley, su acudiente o tutor legal firmo el consentimiento informado, donde
autorizo al menor a participar en el estudio. De igual manera, el menor, de acuerdo con la ley 12
de 1991, firmd un asentimiento informado. En este trabajo, los estudiantes no estuvieron en
ninguna condicién de vulnerabilidad, ni expuestos a ningun tipo de riesgo fisico, psicolégico,
social o emocional que afecte su integridad, por lo que, de acuerdo con el Articulo 11 de la

Resolucién No. 8430 de 1993, este estudio se clasifico con riesgo minimo.
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Resultados
La presentacion de los resultados se realiza en funcién de los objetivos de investigacion. EI primer
objetivo apuntaba al reconocimiento de las habilidades de PC de los estudiantes antes de la
implementacion de la intervencion. En este sentido, en la evaluacion inicial la mayoria de
estudiantes presentaron desempefios medios y bajos. En la habilidad de interpretacion, la mayoria
(73,3%, n= 11) se clasificd en desempefio medio, el 20% (n=3) en bajo y solo un estudiante en
alto. De manera similar en inferencia, la mayoria de estudiantes (60%, n=9) se clasificd en
desempefio medio, 33,3% (n=5) en bajo y un estudiante en alto. En la habilidad de explicacion la
mayoria (66,7%, n=10) se clasificd en desempefio medio, el 20% (n=3) en bajo y 13,3% (n=2) en

alto.

Al observar la media en el pretest la habilidad con mejor desempefio fue explicacion (x= 2,86;
SD= 0.981), seguida de interpretacion (x= 2,72; SD= 0.848) y, por ultimo, inferencia (x= 2,30;
SD= 1.215).

El segundo objetivo apuntd a la caracterizacion de la trayectoria de las habilidades del PC de los
estudiantes durante la implementacion de la SD. En el curso de la intervencién didactica se
evaluaron las habilidades referidas a la interpretacion, inferencia y la explicacion en tres momentos

diferentes y con una rubrica cuya estructura y escala fueron iguales a la de la prueba inicial.

Como se evidencia en la gréfica 1, en interpretacion se observa que el desempefio es muy variado,
la mayoria de estudiantes se situaron en el nivel medio y alto. Para el primer momento, la mayoria
(89,7%, n=13) se situaron en el desempefio medio, 6,7% (n=1) se situd en nivel alto y asi mismo
en bajo. Para el segundo momento, la mayoria (53,3%, n=8) se clasificé en desempefio alto, el
resto en medio. Para el tercer momento evaluativo, la mayoria (60%, n=9) estuvo en el nivel medio,

el resto se situd en nivel alto.

Gréfica 1. Resultados por habilidades en cada uno de los momentos de la investigacion
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Con respecto a la habilidad de inferencia, se situ6 en los promedios bajo y medio, asi: en el primer
momento la mayoria (66,7%, n=10) se clasificd en desempefio medio, el resto en desempefio bajo.
Para el segundo momento, la mayoria (80%, n=12) se situd en el nivel medio, el resto estuvo en el
nivel bajo. Para el tercer momento el 53,3% se situ6 en el desempefio medio y el resto estuvo es
bajo. En la habilidad de explicacion el desempefio oscilo entre los tres niveles de desempefio,
aunque el alto fue el menos frecuente. Para el primer momento, la mayoria (80%, n= 12) puntud
en el nivel medio, el 13,3% (n=2) estuvo en el desempefio alto y un estudiante en desempefio bajo.
En el segundo momento de evaluacion, la mayoria (80%, n=12) estuvo en el desempefio medio y
el 20% (n=3) puntud en el nivel bajo. En el tercer momento, la mayoria (86,7%, n=13) se situd en

el nivel medio, 6,7% (n=1) en el nivel alto y el mismo porcentaje en el nivel bajo.

El tercer objetivo de investigacion se dirigié a la identificacion de las transformaciones en las
habilidades de PC de los estudiantes después de la intervencion educativa. Por lo tanto, aqui se
presentan los resultados obtenidos en la aplicacion de la prueba final, los cuales, al igual que en la
prueba inicial, se puntuaron con la rubrica de calificacion en una escala de 0 a 5 puntos. Los
resultados dan cuenta de avances, aunque no homogéneos entre las tres habilidades. En este sentido
se observa una mejora estadisticamente significativa para las tres habilidades (p valor < 0,05). Asi,
se observa un incremento en promedio 1,163 para todas las habilidades. Es importante destacar

que el mejor desempefio en la prueba final fue para la interpretacion con (x=4,19; SD=0,643) y la
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inferencia continud en el menor desempefio respecto a las otras dos habilidades (x= 3,34; SD=

0,935) (ver tabla 2)

Tabla 2. Resultados pruebas pre y post intervencion

Prueba
Habilidad fgg) ;(’gg) Wilcoxon
Valor P
Interpretacion 2,72 (0,848) 4,19 (0,643) 0,001
Inferencia 2,30(1,215) 3,34(0,935) 0,011
Explicacion 2,86 (0,981) 3,84(0,897) 0,003

Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, al revisar las habilidades por criterios se encontrd una mejora significativa en los

criterios para interpretacion. Sin embargo, criterios como identificacion de conceptos claves

(inferencia), expresién de opiniones y argumentacion de aspectos en los que estaban de acuerdo y

en desacuerdo (explicacién) no tuvieron mejoras en los estudiantes de forma estadisticamente

significativa (valor p > 0, 05) (ver tabla 3).

Tabla 3. Resultados por criterios de evaluacion

Prueba
Criterios _IE’Sr[e)) _Izgg) Wilcoxon
X X Valor P
1. Identificacion de
3 aspectos basicos 3,24(0,681) 4,27(0,816) 0,010
Interpretacion 5 ™ giitesis, habilidad de
' ’ 2,20(1,567) 4,10(0,612) 0,001
crear un resumen
3. Crea conjeturas con
_ datos del texto 2,80(1,177) 4,29(0,451) 0,002
Inferencia 4 Identificacion de
' 1,53(1,884) 2,42(1,760) 0,206
conceptos clave
5. Expresa y defiende sus
opiniones 2,84(1,018) 3,43(1,162) 0,382
Explicacion O, Argumentasuacuerdo 5 464 350y 380(1.370) 0,156
0 desacuerdo.
7. Propuesta de resolucién
del problema 2,60(1,454)  4,27(1,041) 0,002

Fuente: Elaboracion propia
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Discusion
Este estudio se interesdé en conocer los cambios en tres habilidades del PC (interpretacion,
inferencia y explicacion) en un grupo de nifios de tercero de primaria, luego de una intervencion
educativa. Para presentar la discusion de este trabajo se ha agrupado el anélisis en funcion de los
momentos de la intervencion. Ademas, se proponen conclusiones, aportes, limitaciones y

perspectivas para la realizacion de futuros trabajos en esta misma linea.

El analisis de los datos de la prueba inicial muestra que los nifios se encontraban en desemperios
medio-bajo (promedio general 2,6), lo que evidencia que los estudiantes presentan niveles
reducidos de PC, tal como reportan otros estudios (Pérez, Bazalar & Arhuis, 2021; Zambrano &
Chancay, 2022). El nivel de interpretacion, que hace referencia a algunos aspectos literales obtuvo
un mejor desempefio con relacion a las respuestas en inferencia y explicacion, lo que muestra que,
para los estudiantes en los grados inferiores, los procesos de ensefianza de la lectura estan puestos
en lo literal dejando de lado los niveles de lectura inferencial y critica, hallazgos que coinciden
con la investigacion de Ramirez y Fernandez (2022). Con respecto a la habilidad de inferencia que
implica reconocer el significado de palabras segun el contexto del texto, la relacion que existe
entre dos 0 mas elementos y encontrar informacién no dicha que permita enriquecer la noticia y
con la habilidad de explicacidn que tiene que ver plantear razones por las que ocurre una situacion
y presentar asi propuestas consecuentes para mejorar esta, se les dificulta a los nifios debido a que
es informacion que no esta de manera explicita en el texto y que le exige relacionar informacion
del contexto y de otros textos, analizar todas las posibles causas y consecuencias, siendo estos

aspectos mas complejos para ellos que requieren de un desarrollo y entrenamiento.

Segundo, durante la implementacién de la SD y segun los resultados de las actividades evaluativas
se evidencid que, los desempefios se transforman, aunque no de manera progresiva ni homogénea.
La tendencia en los cambios en las tres habilidades son desempefios variables, lo cual muestra que
los procesos de ensefianza-aprendizaje no son lineales, presentando altibajos propios del momento
de desarrollo en el que se encuentran los nifios. Retomando a Fischer (2016), es posible reconocer
que estos desempefios variables en los nifios emergen no solo por la inestabilidad cognitiva, sino
que se pueden explicar, desde el punto de vista educativo, como funcionamientos que apuntan a
niveles dptimos pues resultan de la influencia de aspectos contextuales. En el caso de este trabajo,

estos factores contextuales pueden atribuirse a la intervencion y al andamiaje de la docente, lo que
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le permite al nifio hacer transiciones en su desempefio que se manifiestan en comportamientos
variables. En otras palabras, aunque se trata de un proceso normal en el desarrollo por la
inestabilidad cognitiva y la reelaboracién de los conocimientos en los estudiantes, hay aspectos
propios de la SD que pueden haber influenciado en ese comportamiento, pues se trata de cambios
que operan a nivel de las practicas de ensefianza, de las estrategias didacticas y de la novedad del
contenido abordado. Lo que implica para los nifios incorporar nuevos conocimientos y ajustar sus
formas a las maneras de ensefiar y acompariar el aprendizaje por parte de los docentes. Asimismo,
otros factores contextuales también pueden haber contribuido a desempefios con altibajo. Por
ejemplo, que las actividades no se pudieron llevar a cabo en dias seguidos como se tenia planeado,
que hubo una interrupcién en la secuencia debido a que se cruzo6 con un periodo de vacaciones.
Ademas, las actividades se debian realizar en el mismo horario de clases, puesto que la institucion
no contaba con un espacio ni seguro estudiantil que cubriera horas extracurriculares. Otro factor
por considerar se relaciona con el formato del cuestionario por cada habilidad, fue el mismo
durante la realizacion de las nueve actividades evaluables, razén por la cual los nifios manifestaron
aburrimiento y cansancio. Ademas, al ser en el mismo horario de clases los estudiantes de la
muestra eran excluidos de las actividades que realizaban los demas, lo cual les generaba

incomodidad.

A pesar de todas las razones anteriormente expuestas, se puede evidenciar que en la prueba final
los estudiantes mejoraron sus desempefios en cada habilidad. La interpretacion se situ6 en el
desempefio alto. De acuerdo con Facione (2007) el progreso de los estudiantes esta dado por la
comprension de significados, situaciones y datos y la construccion de un sentido global de las ideas
del texto. Esto se materializa en las explicaciones y el resumen que los estudiantes logran hacer
sobre el texto. Un ejemplo de la transformacion se evidencia en la explicacion de un sujeto en la
prueba pre y la prueba post. Ante la pregunta, ;cual es el tema central de la noticia? responde en
el pre: el Bienestar Familiar; en el post: El bullying. Aqui se observa que en el pre nombra uno de
los actores involucrados en la noticia, mientras que en el post especifica el bullying como tema
central, considerando la problematica como la respuesta pertinente para la pregunta que se le ha

planteado.

La habilidad de inferencia se situé en un desempefio medio. Las inferencias global y referencial

anaférica obtuvieron una leve mejora, mientras que en la inferencia referencial semantica y
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elaborativa los estudiantes mostraron dificultades a la hora de definir las palabras. La limitacion
tiene que ver con la tendencia a dar el significado enciclopédico para el cual no hay suficiente
bagaje, por ello los estudiantes tienden a buscar un concepto derivado de la familiaridad con la
palabra dejando de lado la significacion a partir del contexto. Como, por ejemplo, al preguntarle a
un estudiante ¢qué significado tiene para ti la palabra matoneo? responde “que alguien mata a
otro”. Aqui se evidencia que recurre a una definicion asociando la palabra con otra cuya forma de
ser leida sea similar, lo cual puede ser una generalizacién morfolégica, pero que deja de lado el
contexto del que se trata el texto. Este poco bagaje conceptual puede también estar relacionado
con que en grados inferiores los textos leidos son limitados a cuentos sencillos, cuyas preguntas

desarrollan aspectos literales (Ramirez & Fernandez, 2022).

La habilidad de explicacion también se situ en un desempefio medio. Siguiendo a Facione (2007),
la capacidad explicativa involucra la posibilidad de entender y generar argumentos. Esto se
evidencia en las respuestas de los estudiantes al momento de dar su opinidn y presentar argumentos
a favor y en contra de la noticia. Sin embargo, los nifios mostraron dificultades en argumentar por
qué ocurre la situacion pues, debian tener en cuenta un marco de causas que la antecedia. También,
las falencias estuvieron en plantear posibles propuestas de solucion, ya que para proponer se debe
tener una comprension de los elementos del texto que exige un nivel cognitivo alto, puesto que el
lector debe considerar los diferentes aspectos propuestos en el texto y relacionarlos con los que él
considere relevantes, con base en un ejercicio comparativo de lo que puede estar a favor y en contra
de la situacion expuesta en la noticia.

Al revisar las transformaciones entre la prueba inicial y la final, se pone en evidencia la relacion
existente entre el PC y la CL, puesto que a medida que los niveles de CL mejoran, se estara
desarrollando el PC (Gémez et al, 2022). La variacion en los desempefios de los estudiantes puede
relacionarse también con la toma de conciencia a la hora de leer y expresar cuando comprendieron
y cuando no, pues son capaces de pensar en su nivel de pensamiento, lo cual se ve reflejado

posteriormente en la estructura y calidad de sus respuestas.

Aunque los hallazgos apoyan la afirmacién de Gémez et al. (2022), los resultados pueden ir un
poco mas alla con respecto a la CL. Hubo mejoras en las tres habilidades, pero estas no sucedieron
en los nifios de manera homogeénea. La interpretacion contempla aspectos que tienen que ver con

formas explicitas del texto que los nifios identifican con mayor facilidad y por esto fue la habilidad
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con mayor puntaje de mejora. Sin embargo, inferencia y explicacion, son habilidades de mayor
complejidad que requieren de una comprensién mas elaborada del texto y de su contexto y, en
ocasiones, desligarse del él para buscar en su cotidianidad o en otros textos leidos, situaciones que
se relacionen con el tema central del texto. La lectura critica es la busqueda de sentido profundo a
un texto leido, del reconocimiento que hace el lector a los razonamientos, ideas y argumentos que
se plantean, descubriendo las intenciones del autor, eligiendo las que se asemejan a sus opiniones
como lector, emitiendo asi una postura sobre el escrito (Cubides et al., 2017). Estas habilidades
requieren de un trabajo sisteméatico y constante en el tiempo, y méas adn si los nifios no estan
expuestos a ellas desde grados inferiores, pues se trata de habilidades que se apoyan en otras
capacidades, como: la posibilidad de argumentacion, de explicitacion coherente y completa de las

ideas que se tienen sobre lo que se lee, y esto exige una reelaboracién del pensamiento.

Con respecto a lo metodoldgico, en el pilotaje al cuestionario se encontrd que los estudiantes tenian
un desempefio muy bajo, debido a que las habilidades de escritura que exigia la prueba interferian
en el desempefio y, hacer la prueba por escrito, se constituia en una tarea adicional para ellos. Por
esta razon se tomd la decision de presentar los cuestionarios (prueba inicial y final) de manera oral,
lo que puede constituirse en un aporte a las posibilidades para evaluar el PC, por lo que toma en
cuenta las capacidades de los nifios, sin pretender estandarizar mecanismos o formas para indagar

estas habilidades incluyendo otras exigencias a la tarea, como escribir las respuestas.

Este proyecto contribuye a la resignificacion del modelo pedagdgico institucional, a las
transformaciones de las practicas de lectura y a reducir la brecha de conocimiento, teniendo en
cuenta que las habilidades del PC son susceptibles de ensefianza en los grados inferiores, pues los

hallazgos de este trabajo, alin con una muestra pequefia, asi lo sustentan.

Para finalizar, como docentes de basica primaria se busca promover estrategias que permitan a los
estudiantes acercarse de una manera mas critica al texto, resaltando que el trabajo debe movilizar
diferentes tipos de textos, situaciones acotadas y cercanas al contexto del nifio. Sin embargo, se
pone en consideracién la realizacion de un trabajo contintio en el tiempo y desde otras asignaturas,
con una muestra mayor y donde se le dé mayor autonomia al estudiante para tomar decisiones
sobre sus intereses y medios para lograr los aprendizajes. Ademas, la utilizacion de una rubrica
maés detallada puede ser mas fina en la descripcion de los avances de los nifios en habilidades de

mayor complejidad como la inferencia, cuyo desempefio fue el mas bajo en este trabajo.
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AnNExos

Anexo 1. Cuestionario inicial

Realiza lectura de la siguiente noticia y responde las siguientes preguntas.

ALERTA: RESCATAN A 20 NINOS QUE ERAN UTILIZADOS PARA MENDIGAR EN EL VALLE
25 de octubre 2022, 12:00 a.m.
EL TIEMPO

Funcionarios del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) y uniformados de la Policia del
Valle adelantaron operativos para verificar qué tanto los nifios son utilizados para mendicidad en la
region.

Estas acciones se llevaron a cabo en Palmira, Tulua y Cartago. En estos municipios se encontraron a
unos 20 menores de edad, pidiendo limosna.

En muchos de esos casos, como lo indagan autoridades, hay mafias detras de la mendicidad, mas alla de
que los nifios estén con sus padres 0 con personas cercanas.

La Policia mencioné que los peguerfios, con edades desde menos de 10 hasta 15 afios, fueron dejados bajo
proteccion de comisarias de Familia y del ICBF.

En el ICBF buscan trabajar con profesionales, como psiclogos, para brindar la atencion requerida a
los nifios, al tiempo que se verifican las condiciones de sus familias y determinar si van a hogares
sustitutos, pensando en el restablecimiento de sus derechos.

En este afio van 128 menores en la region que han quedado bajo proteccion de Bienestar
Familiar. Cuando se confirman que los nifios no estan seguros en sus mismos hogares entran a
procesos de adopcion.

Segln un informe de la Subdireccion de Adopciones en Bienestar Familiar, hay pequefios que
pasan un promedio de hasta 59 meses en sedes y hogares sustitutos de la entidad en el
departamento, es decir, casi cinco afios.

Tomado de: https://www.eltiempo.com/colombia/cali/rescatan-a-20-ninos-de-la-mendicidad-

en-municipios-del-valle-712085



https://www.eltiempo.com/colombia/cali/rescatan-a-20-ninos-de-la-mendicidad-en-municipios-del-valle-712085
https://www.eltiempo.com/colombia/cali/rescatan-a-20-ninos-de-la-mendicidad-en-municipios-del-valle-712085

Preguntas

Categoria Preguntas Exigencia de la pregunta
Interpretacion 1. ¢Déndey Identificacion y diferenciacion entre el lugar y la
cuando fecha de publicacion de la noticia y el sitio y
sucedieron los | momento en que ocurrieron los hechos que se
hechos relatan en la noticia.
presentados en
la noticia?

. ¢ Qué personajes

estan involucrados en
la noticia?

Identificacion de los actores (personas, entidades...)
en la situacion que se relata en la noticia. Se les
[lama personajes porque es un término familiar para
el nivel de los estudiantes.

. ¢Cudl es el tema

central de la noticia?

Reconocimiento del objeto tematico esencial de la
noticia.

. Elabora un resumen

de la noticia

Comprension de la situacion descrita en la noticia y
elaboracién de lo que se relata de manera sintética,
completa y clara.

Inferencia. Se
toma la
clasificacion
de Ripoll
(2015) en
cinco tipos de
inferencias los
cuales se
orientan desde
preguntas
claves que
guian la
comprension
textual.

. ¢Cual crees que es la

intencion del autor de
la noticia?

Inferencia global: el estudiante debe hacer
inferencias que indican cual es la intencion del
autor o el sentido del texto cuando estos no son
transparentes.

. ¢Qué significado

tiene pararti la
palabra mendicidad
en el texto?

Inferencia referencial (semantica). El estudiante
debe reconocer el significado de las palabras
desconocidas, respondiendo a qué hace referencia la
palabra para comprender el texto.

. ¢Cudl es la “entidad

en el departamento”
que aparece en el
Gltimo parrafo de la
noticia?

Inferencia referencial (anaférica) el estudiante debe
reconocer una palabra como referencia de un
elemento previo ya presentado en el texto.
Reconocer una relacion entre dos 0 mas elementos
linglisticos que se encuentran en el mismo texto.

. ¢QuE situaciones que

th conoces es posible
relacionar con la
noticia leida?

Inferencia elaborativa. Se trata de inferencias que
no son necesarias para la comprension del texto,
pero la informacidn que aportan permite enriquecer
la representacion que se forma de él. El estudiante
debe relacionar la situacion que presenta la noticia
con lugares, personas, situaciones que hacen parte
de sus conocimientos previos.

Explicacion

. ¢Por qué crees que

ocurre la situacion
que se narraen la
noticia?

El estudiante debe plantear razones o causas que
considera que generan la problematica social que se
alude en la noticia.




10.¢,Qué opinas respecto
a la situacion que se
narra en la noticia?

El estudiante debe presentar a otros el resultado de
su propio razonamiento con argumentos sélidos,
claros y persuasivos.

11.Presenta los
argumentos que estés
de acuerdo y en
desacuerdo de lo que
sucede en la noticia

El estudiante debe expresar la evidencia que halld
para aceptar o rechazar la postura del autor, puede
ser de dos naturalezas ya que la noticia plantea tanto
problemas como atencién y manejo a estos
problemas.

12.¢;COmo crees que se
pueda cambiar la
situacion que plantea
la noticia?

Presenta posibles propuestas de mejora justificando
Su propuesta con ejemplos y acciones consecuentes
a la situacion problema de la noticia.




Anexo 2. Cuestionario final

Realiza lectura de la siguiente noticia y responde las siguientes preguntas.

TERRIBLE CASO DE BULLYING EN CALI: NINOS LE METIERON LAPICES EN LA NARIZ A UN COMPANERO
DE CLASE

Cali, 20 de octubre de 2022

Este jueves 10 de octubre en los medios nacionales se ha conocido un nuevo caso de matoneo en un
colegio de Cali, del caso fue victima un menor de 8 afios que fue agredido brutalmente por un grupo de
compafieros de clase. Aunque se conoci6 que el nifio ya antes habia sido agredido por otros menores, solo
hasta que realmente termin6 gravemente herido el caso paso a ser importante.

Segun el relato de la hermana mayor, su hermano empez6 a llegar con evidencias de golpes y moretones a
la casa desde hace seis meses. La situacion desde el principio generd preocupacion en el circulo familiar
del nifio, quien al regresar de clases se mantenia aislado y callado.

Entonces la mujer relat6 que fue a la institucion educativa que esta ubicada en el norte de la capital del
Valle del Cauca. Alli hablé con la maestra del curso del nifio de 8 afios y le comentd de su preocupacion
por lo que estaba pasando; sin embargo, la respuesta de la docente la indigné mas. “Ella me dijo que eso
era un juego de nifios, que ellos juegan asi. Pero hace poco con otro lapiz le lastimo el cuello”, expreso
la mujer.

A pesar del reclamo de la familia a la institucion, aseguran que en el colegio nadie reacciond y las cosas
siguieron pasando. Ante la falta de reaccidn la situacién se agravé y en los Gltimos dias al menor le
fueron metidos varios lapices de color por las fosas nasales, lo que provoc6 un grave dafio al nifio que
permanece bajo cuidado médico.

La mujer también sefial6 que de este Gltimo suceso los profesores tampoco se percataron ni hicieron nada
al respecto, por lo que el caso llegé hasta la Secretaria de Educacion de Cali. Esta entidad se refirio al
proceso y sefiald que “hemos activado la ruta para que el ICBF actle para que la Comisaria de
Familia esté atenta y actie. Le hemos pedido a la madre que haga las denuncias pertinentes si las tiene
documentadas y evidenciadas”, sefialé el secretario José¢ Darwin Lenis.

Preguntas

Categoria Preguntas Exigencia de la pregunta

Interpretacion 1 ¢Dénde y cuando | Identificacion y diferenciacion entre el lugar y la
sucedieron los | fecha de publicacion de la noticia y el sitio y
hechos presentados | momento en que ocurrieron los hechos que se

en la noticia? relatan en la noticia.




¢Qué  personajes
estan involucrados
en la noticia?

Identificacion de los actores (personas, entidades...)
en la situacion que se relata en la noticia. Se les
[lama personajes porque es un término familiar para
el nivel de los estudiantes.

3 (Cuél es el tema | Reconocimiento del objeto tematico esencial de la
central de la | noticia.
noticia?

4  Elabora un | Comprension de la situacion descrita en la noticia y
resumen de la | elaboracién de lo que se relata de manera sintética,
noticia completa y clara.

Inferencia. Se 5 ¢Cuél crees que es | Inferencia global: el estudiante debe hacer

toma la la intencion del | inferencias que indican cual es la intencion del

clasificacién autor de la noticia? | autor o el sentido del texto cuando estos no son

de Ripoll transparentes.

(2015) en — . . — .

cinco tipos de 6 (;_Que S|gn|f|_cado Inferencia referenu_al (_St_amantlca). El estudiante

inferencias los tiene para ti la | debe reconocer el 5|gn|_f|cado de [as palabras _

cuales se palabra matoneo | desconocidas, respondiendo a qué hace referencia la
orientan desde en el texto? palabra para comprender el texto.

preguntas 7 (Cual es el “Ultimo | Inferencia referencial (anaférica) el estudiante debe

claves que suceso” que | reconocer una palabra como referencia de un

guianla mencionan en el | elemento previo ya presentado en el texto.
comprension (ltimo parrafo de la | Reconocer una relacion entre dos 0 més elementos
textual. noticia? lingiisticos que se encuentran en el mismo texto.

8 ¢Qué situaciones | Inferencia elaborativa. Se trata de inferencias que
que tU conoces es | NO son necesarias para la comprension del texto,
posible relacionar | pero la informacion que aportan permite enriquecer
con la noticia | 1a representacion que se forma de él. El estudiante
leida? debe relacionar la situacion que presenta la noticia

con lugares, personas, situaciones que hacen parte
de sus conocimientos previos.

Explicacion 9 ¢Por qué crees que | El estudiante debe plantear razones o causas que
ocurre la situacion | considera que generan la problematica social que se
que se narra en la | alude en la noticia.
noticia?

10 (Qué opinas | El estudiante debe presentar a otros el resultado de
respecto a la | su propio razonamiento con argumentos solidos,
situacion que se | clarosy persuasivos.
narra en la noticia?

11 Presenta los | El estudiante debe expresar la evidencia que hall6
argumentos  que | para aceptar o rechazar la postura del autor, puede

estés de acuerdo y
en desacuerdo de lo

ser de dos naturalezas ya que la noticia plantea tanto




gue sucede en la
noticia.

problemas como atencién y manejo a estos
problemas.

12

¢COmo crees que se
pueda cambiar la
situacion que
plantea la noticia?

Presenta posibles propuestas de mejora justificando
Su propuesta con ejemplos y acciones consecuentes
a la situacion problema de la noticia.




Anexo 3. Secuencia Magazine digital en COntext©®

Elaborada por:

Lina Alejandra Lucumi

Alba Ligia Valencia Ruiz
Maria Victoria Villegas Lucumi

Introduccion

La secuencia didactica “Magazine digital en COntext®” consta de un conjunto de actividades
orientadas a permitirles a los estudiantes desarrollar su pensamiento critico. Partir de la lectura y
comprension de noticias, se realizaran 14 actividades en las cuales habré lectura, escritura y
debates, las actividades se desarrollaran con los estudiantes en el salon de clases y con asignaciones
para trabajo autbnomo, en ella se privilegian las habilidades de pensamiento critico relacionadas
con: interpretacion, inferencia y explicacion.

Poblacion
La secuencia disefiada esta orientada a estudiantes de grado tercero, los cuales en promedio tienen
entre 8 a 10 afios.

El dominio de conocimiento

El dominio de conocimiento esta puesto en el area de lenguaje, pues se trabaja en los procesos de
lectura que permiten desarrollar el pensamiento critico, desarrollando habilidades que estan
relacionadas con la capacidad de disefiar y socializar posturas criticas a partir de la lectura de
noticias.

Objetivos de Aprendizaje

Generar posturas criticas en los estudiantes a partir de las noticias que leen, para contribuir con el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico relacionadas con: interpretacion, inferencia y
explicacion.

Para el cumplimiento de objetivo de aprendizaje se han planteado tres objetivos especificos
relacionados con:

1. Comprender qué aspectos conforman una noticia.

2. Interpretar las noticias seleccionadas por medio del uso de organizadores gréaficos.

3. Inferir la relacion entre las noticias abordadas y el contexto del estudiante, entre lo que dice el
texto y lo que hay implicito.

4. Construir argumentos a partir de las noticias abordadas por medio del uso de los criterios
establecidos para este fin, fomentando asi el pensamiento critico en los estudiantes.



Actividades de Aprendizaje disefiadas para el logro los objetivos

Habilidades Producto final de la
Actividad Como se presenta la actividad / Instrucciones requeridas en la sesion Materiales
actividad
Actividad 1 Actividad diagnostica.

En la actividad
inicial se presenta
la secuencia 'y se
realizan algunas
preguntas
abiertas al grupo
con las cuales
espera identificar
los
conocimientos
previos que
tienen los
estudiantes
respecto a
algunos
conceptos que
seran abordados
durante el
desarrollo de la
secuencia.

La docente inicia presentando la secuencia, explica los
objetivos de aprendizaje. De igual manera se explica a los
estudiantes que cada uno llenara un portafolio (explicacién
Anexo A), donde deben ir ingresando las diferentes actividades
gue se realicen a lo largo del desarrollo de la secuencia, los
productos de cada actividad e instrumentos de evaluacion serén
revisados y aprobados por la docente para ser incluidos en el
portafolio y este debera ser entregado a la docente en dos
momentos durante el desarrollo de la secuencia y al finalizar la
misma con el fin de ser revisado y evaluado en funcidn de estar
completo segun lo acordado.

Como actividad inicial la docente busca identificar los
conocimientos previos de los estudiantes, utiliza la
metodologia de preguntas y respuestas sobre los siguientes
cuestionamientos:

e ;Han escuchado la palabra magazin?

e ;Cuando hablamos de algo digital es algo como qué?

¢Recuerdan algo que sea digital?

e ;Saben gue es una noticia? ;Alguna noticia ha llamado
su atencion recientemente?
¢Sus padres ven o leen noticias?
¢En qué horario lo hacen normalmente?
¢Ustedes acompafian a sus padres a ver las noticias?
¢Les gusta acompariarlos?
¢Por qué si 0 por qué no?

Metacognicion

e Definicion de cada

concepto por parte
de los estudiantes,
los cuales deberan
ser consignados de
manera escrita en
una hoja (Haran
parte del
portafolio).

Recursos humanos:

Docente.
Estudiantes.

Material didactico:
Hojas de block.
Lapices.

Borrador.

Tablero.




Hasta este punto los estudiantes entregan en una hoja la
definicion que ellos tienen sobre Magazine y noticias. Luego la
docente redne las opiniones de los estudiantes, construye los
conceptos y los explica a toda la clase, retomando para ello los
aportes realizados por los estudiantes.

Actividad 2

En esta actividad
la docente explica
a los estudiantes
a partir de
noticias las partes
de las noticias.
Posteriormente se
realiza lectura 'y
comprension de
una misma
noticia para
establecer los
aspectos que se
pueden leer y
comprender en
una noticia.

Al iniciar la clase la docente les explica a los estudiantes que
al final de la secuencia deberan presentar un video donde se
logre evidenciar sus habilidades de interpretacion, inferencia y
explicacion de una noticia.

La docente trae a la clase varias noticias cortas a partir de las
cuales explica las partes de la noticia.

A partir de la lectura de una misma noticia, los estudiantes con
ayuda de la profesora identifican:

1. ¢Donde y cuando sucedieron los hechos
presentados en la noticia?

2. ¢ Qué personajes estan involucrados en la noticia?

3. ¢ Cudl es el tema central de la noticia?

4, Elabora un resumen de la noticia.

Posteriormente se socializa con algunos voluntarios ampliando
la comprension, resolviendo preguntas y extendiendo
explicaciones a dudas especificas.

Esta informacion la consignaran en una hoja para luego ser
socializada y entregada a la docente.

e Interpretacion.

e Escrito con la
caracterizacion de
la noticia (hara
parte del
portafolio).

Recursos humanos:
Docente.
Estudiantes.

Material didactico:
Cuadernos.
Lapices.

Borrador.

Hojas.

Tablero.

Actividad 3

Los estudiantes
realizaran lectura
de noticias para
desarrollar la

Al iniciar la actividad, se retoma la noticia de la clase anterior.
De manera individual se realiza la lectura y se responde el
formato (Anexo B) preguntas orientadas a promover la
inferencia.

e Inferencia.

e Formato de

preguntas resuelto.

Preguntas Anexo B.
Lapices.
Borradores.
Lapiceros.




habilidad de

Cada estudiante lee la noticia usando la técnica de resaltar o

inferencia. encerrar los conceptos necesarios para comprender la noticia y

detectar los aspectos que esta buscando, posteriormente llena el

formato, el cual es socializado y luego entregado a la docente

para retroalimentar, luego de las correcciones pertinentes se

anexa al portafolio.
Actividad 4 Al inicio la docente indaga sobre saberes previos: e Explicacion. e Formato de Anexo C.
Los estudiantes ¢Saben qué son argumentos? y ¢como se hacen? Posterior a las argumentos. Anexo D.
aprenden a participaciones de los estudiantes se define: Razonamiento Lapiceros.
construir y para probar o demostrar una proposicion, o para convencer Léapices y borradores.
construyen de lo que se afirma o se niega.
argumentos sobre | Y se ensefia a construir argumentos desde la matriz
el uso de la bolsa | argumentativa de Toulmin (Anexo C)
pléstica. Se define en que consiste cada uno de los elementos que

componen un argumento y se invita a los estudiantes a

construir un argumento sobre la noticia abordada en la clase

anterior. Para ello deben usar la tabla del (Anexo D)
Actividad 5 En esta clase se aplican las rdbricas de evaluacion a los e Interpretacion. | e Rubricas. Portafolios.
Se entregan las productos de cada una de las anteriores sesiones (Anexo H) y e Inferencia. Formatos.
rubricas de las se entregan a los estudiantes para que reciban la « Explicacion. Lapiceros.
actividades 2, 3y | retroalimentacion de la docente e identifiquen las Léapices.
4 conla oportunidades de mejora y lo anexen en el portafolio. Borradores.
retroalimentacion
Actividad 6 La docente entrega una nueva noticia con copia a cada e Interpretacion. | e Anexos 5 resueltos. | Noticias.
Los estudiantes estudiante, para leer e identificar aspectos que requieren de Formatos.
realizaran lectura | movilizar la habilidad de interpretacion, respondiendo las Léapices.
de noticias para preguntas del (Anexo E). Lapiceros.
desarrollar la Borradores.
habilidad de
interpretacion.
Actividad 7 Con la misma noticia de la clase anterior cada estudiante e Inferencia. e Anexo 2 resuelto. Noticias.
Los estudiantes trabaja nuevamente en la lectura y resolucion de interrogantes Formatos.
realizaran lectura | que apuntan a promover la inferencia: Lépices.
de noticias para 1. ¢Cuél crees que es la intencidn del autor de la noticia? Lapiceros.




desarrollar la 2. ¢Qué situaciones que tu conoces es posible relacionar con Borradores.
habilidad de la noticia leida?
inferencia. 3. ¢Qué significado tiene para ti la palabra enel
texto?
4. ¢(Cuélesel gue mencionan en el
Gltimo parrafo de la noticia? (Anexo B).
Se realiza un debate que le permita a los estudiantes
socializar sus respuestas.
Actividad 8 La docente inicia la clase recordando como se construyen e Explicacion e Argumentos en el | Cuadernos.
Los estudiantes argumentos con la matriz argumentativa de Toulmin. Anexo D. Formatos.
realizaran lectura e Plan del guion Lapiceros.
de noticias para Se divide el grupo en dos y se entrega la misma noticia, el Anexo F. Lapices.
construir subgrupo 1 debe encontrar aspectos con los gque estén de Borradores.
argumentos y acuerdo y el subgrupo 2 debe encontrar aspectos con los que Noticias impresas.
planificar el estén en desacuerdo, a partir de esto elaborar argumentos que
video que seran escritos en un (Anexo D) y presentados en un debate

grabaran al final
de la secuencia.

dirigido. Se hace reflexion y el debido ajuste sobre los
argumentos construidos con el fin de que quede claro.

Luego, la docente explica a los estudiantes que van a iniciar a
construir el guion que les ayudara a grabar el video del
magazin. Para esta actividad se entregaran 5 noticias en total,
es decir a cada 6 estudiantes les corresponde la misma noticia,
pero la lectura y elaboracién del plan del guion debe ser
individual.

Los estudiantes deben usar el (Anexo F), retomar y escribir los
hechos que presenta la noticia, construir argumentos con lo que
esté de acuerdo y en desacuerdo.

Actividad 9
Evaluacion del
portafolio y de
avances por parte
de la docente.

En esta clase se aplican las rubricas de evaluacion a los
productos de cada una de las anteriores sesiones (Anexo 8) y se
entregan a los estudiantes para que reciban la retroalimentacion
de la docente e identifiquen las oportunidades de mejoray lo
anexen en el portafolio.

e Interpretacion.
e Inferencia.
e Explicacion.

e Portafolios
e RUbricas

Portafolios.
Formatos.
Lapiceros.
Léapices.
Borradores.




Actividad 10 Una vez inicia la clase, la docente les pide a los estudiantes que | e Interpretacion. | e Preguntas resueltas | Noticias.
Los estudiantes saquen su copia de la noticia que abordaron en la clase del Anexo E. Formatos.
realizaran lectura | anterior, volveran a leerla y con ella responderéan las preguntas Léapices.
de noticias para del (Anexo E) de manera autonoma, orientadas a la habilidad Lapiceros.
desarrollar la de interpretacion. Una vez finalizado lo entregaran a la Borradores.
habilidad de docente, luego de la revision cada estudiante lo guardaré en el
interpretacion. portafolio.
Actividad 11 Al iniciar la docente les pide a los estudiantes que saquen la e Inferencia. e Anexo B preguntas | Noticias.

noticia con la cual han venido trabajando en las dos ultimas de inferencia ya Formatos.
Los estudiantes sesiones, porque de forma individual y sin ayuda de la docente resueltas. Lapiceros.
realizardn lectura | responderan las preguntas para promover la inferencia: Léapices.
de noticias para Borradores.
desarrollar la 1. ¢Cual crees que es la intencién del autor de la noticia?
habilidad de 2. ¢Qué significado tiene para ti la palabra
inferencia. en el texto?

3. (Cual es el “Ultimo suceso” que mencionan en el
Gltimo pérrafo de la noticia?
4. ¢Qué situaciones que ti conoces es posible relacionar
con la noticia leida? (Anexo B)

Al finalizar las respuestas los estudiantes le entregan el

documento a la docente y luego lo guardaran en el portafolio.
Actividad 12 En esta actividad los estudiantes se apoyaran en el (Anexo G) e Explicacion. o Guion de la Noticias.
Los estudiantes para retomar la noticia que han venido leyendo y terminar de noticia. Formatos.
realizaran la planear el guion para grabar el video. Lapiceros.
Gltima lectura de | Para ello elaboraran argumentos y el paso a paso del video. Lapices.
la noticia con la Borradores.

gue han venido

trabajando para
hacer la version
final del guion.

Finalizada la clase los estudiantes ya tendran el guion del video
listo, para grabarlo en la proxima clase.




Actividad 13
Los estudiantes
graban el video
siguiendo el
guion de la clase
anterior y
entregan
invitaciones a los
demaés grados.

En el espacio de esta actividad los estudiantes tendran dos
momentos:

El primero en el cual grabaran el video que subirén al
Magazine.

El segundo, el momento en el que realizan invitaciones que
entregan a los demas grados escolares para invitarlos a visitar
el Magazine digital con sus producciones.

e Interpretacion.
e Inferencia.
e Explicacion.

e Videos.
e Invitaciones.

* Magazine Digital.

Formatos.
Lapiceros.
Léapices.
Borradores.
Camara.
Cartulina.
Marcadores.

Actividad 14 Se
realiza la
evaluacién
sumativa.

En esta clase se entregan las rubricas de evaluacion
correspondientes a las actividades 10, 11y 12 para dar la
calificacién a las actividades que los estudiantes han realizado
de manera auténoma, aplicando lo aprendido en el desarrollo
de la secuencia, las anexaran al portafolio. (Anexo I)

e Interpretacion.
e Inferencia.
¢ Explicacién.

e RUbrica
autoevaluacion.
e Rubrica

heteroevaluacion.

Rubricas impresas.
Léapices.
Lapiceros.
Borradores.
Portafolios.




Anexo 4. Rubrica para la evaluacion de las habilidades del pensamiento critico

Habilidad

Criterio relacionado
con las preguntas

Nivel bajo
0-19

Nivel medio
2-39

Nivel Alto
4_5

Nota

Interpretacion

Identificacion de
aspectos basicos

No es clara la identificacion de
los criterios basicos como: titulo,
categoria, qué, cuando, donde,
coémo sucedid la noticia.

Identifica algunos de los criterios
basicos como: titulo, categoria, qué,
cuando, dénde, como sucedid la
noticia.

Identifica criterios basicos como:
titulo, categoria, qué, cuando, dénde,
coémo sucedié la noticia.

Sintesis, habilidad de
crear un resumen

El resumen presenta datos
escasos, lo cual dificulta
comprender la informacion que
ofrece la noticia.

El resumen presenta algunos datos
claves para comprender la
informacion que ofrece la noticia.

El resumen presenta suficientes datos

claves para comprender la
informacién que ofrece la noticia.

Inferencia - Identifica los elementos necesarios
Con datos del texto Presenta apartes de la noticia para Ident|f|(_:a algunos elemen_tos (datos, descripciones, evidencias)
) A ) - necesarios para hacer conjeturas y ’ . ' )
crea conjeturas justificar por qué sucedieron los : para hacer conjeturas y conclusiones
s conclusiones sobre los hechos g
hechos de la noticia. . L sobre los hechos ocurridos en la
ocurridos en la noticia. .
noticia.
ificacié Presenta una definicién impreci . Encuentra los elementos n ri
Identificacion de esenta una definicion imprecisa Presenta una definicion parcial de cuentra los elementos necesarios
conceptos clave de las palabras claves en la las palabras claves en la noticia para presentar la definicion clara de
noticia. ' palabras claves de la noticia.
Explicacién El estudiante expresa una opiniény | El estudiante expresa su opinion, es

Expresa y defiende
sus opiniones

El estudiante expresa una idea sin
presentar argumentos claros.

aunque presenta argumentos estos
son insuficientes para sustentar su
idea.

decir, construye una idea o tesis que
defiende con argumentos claros y
coherentes.

Argumenta su
acuerdo o desacuerdo

El estudiante da una idea poco
organizada que no da cuenta de
aspectos a favor o en contra.

Muestra algunas ideas que estan a
favor o en contra de la situacion
abordada.

Presenta argumentos claros y
coherentes a favor y en contra de la
situacion abordada

Propuesta de
resolucion del
problema

El estudiante reconoce una
propuesta de solucién, que no
tiene relacion con la situacion
abordada.

El estudiante identifica varias
propuestas que posibiliten dar
solucidn a la situacion presentada
en la noticia, sin argumentos claros.

El estudiante es capaz de expresar
una propuesta coherente que
posibilite dar solucidn a la situacion
presentada en la noticia.

NOTA FINAL




