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Resumen

La investigacion presentada a continuacion se realiza con el objetivo de disefiar una propuesta
didactica que facilite la ensefianza de la Catedra de paz y que promueva la educacién para la paz
desde la escuela. Teniendo en cuenta que la mencionada Catedra es realmente una Ley de la
Republica y esta a su vez se reglamenta a partir de un Decreto, su implementacion dentro de las
aulas de clase debe estar acompafiada de estrategias didacticas que posibiliten la puesta en

practica de sus contenidos.

Metodol6gicamente, la investigacion responde a un andlisis de tipo cualitativo a partir de la
revision documental de una serie de documentos oficiales, tales como leyes, decretos,
orientaciones pedagdgicas y planes de desarrollo. En cuanto a los resultados obtenidos se pudo
constatar que si bien la normatividad vigente en Colombia respecto a la educacién para la paz y
la construccidn de una cultura de paz es amplia, es pertinente crear diferentes escenarios de
reflexion desde la escuela que permitan consolidar la Catedra de paz como una herramienta
efectiva para la construccion de paz. En este sentido, la propuesta didactica contiene una serie de
recomendaciones encaminadas a que las Instituciones educativas puedan materializar la Catedra
de paz en las aulas de clase a partir de un enfoque interdisciplinar, incluyente y respetuoso de los

Derechos Humanos.

Palabras clave: Educacion para la paz, Construccion de paz, Cultura de paz, Catedra de paz,

Derechos Humanos.



Abstract

The research presented below is carried out with the aim of designing a didactic proposal that
facilitates the teaching of the chair of peace and that promotes education of peace from the
school. Taking into account that the aforementioned chair is actually a law of the republic and
this in turn is regulated from a decree, its implementation in the classroom must be accompanied

by didactic strategies that make it possible to put its contents into practice.

Methodologically, the research responds to a qualitative analysis based on the documentary
review of official documents, such as laws, decrees, pedagogical guidelines and development
plans. As for the results obtained, it was found that although the regulations in force in Colombia
regarding peace education and the construction of a culture of peace are broad, it is pertinent to
create different scenarios of reflection from the school that allow consolidating the chair of peace
as an effective tool for peacebuilding. In this way, the didactic proposal contains a series of
recommendations aimed at educational institutions being able to materialize the Peace Chair in

classrooms from an interdisciplinary, inclusive and respectful Human Rights approach.

Key words: education for peace, peacebuilding, peace culture, chair of peace, human rights.



1. Introduccion
1.1. Contextualizacion

La construccion de paz se ha convertido en un gran desafio para la humanidad en la
actualidad. Diversos autores, instituciones publicas y privadas, gobiernos y sociedad civil
realizan esfuerzos para consolidar una cultura de paz a nivel local, regional y global.

Aunque todo el siglo XX estuvo influenciado por estudios sobre paz y construccién de paz, es
después de la Segunda Guerra mundial en general, y luego de la creacion de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU) en particular, que han surgido un gran nimero de trabajos al
respecto. Algunos de esos estudios se han elaborado en paises del primer mundo como Noruega,
Suecia, Francia o Estados Unidos, entre otros, realizando analisis de los conflictos en paises del
tercer mundo en Asia, Africa y América Latina principalmente. Ante la avalancha de conceptos
y teorias sobre construccion de paz, existe también una tendencia a nivel mundial, de utilizar
estas investigaciones con el objetivo de dar respuesta a una serie de conflictos de todo tipo:
étnicos, raciales, separatistas, nacionalistas, politicos, econémicos, religiosos y otros.

Con el fin de llevar a cabo acciones encaminadas en identificar y apoyar procesos educativos
que logren fortalecer y solidificar la paz, entendida esta como paz positiva, Galtung (2014)
sostiene: “La paz solo puede ser atractiva si enlazamos la educacion con la accion” ( p. 6). Para
no recurrir al uso sistematico de la violencia, se pone de manifiesto que para cualquier sociedad,
se hace necesario la creacion de espacios relacionados con educacion para la paz en el marco de
un proceso de construccion de paz desde la base. Este debe trascender de un cese de
hostilidades y estar articulado con suficientes herramientas sociales, economicas y culturales
tratando de evitar nuevas olas de violencia y que ademas, de acuerdo con Lederach (1997),

logre sentar las bases para el desarrollo posterior de una sociedad en la que prevalezca la justicia



social, una situacion caracterizada por un nivel reducido de violencia y un nivel elevado de
justicia.

Educar para la paz es una tarea compleja, sin importar el contexto en el que se lleve a cabo
este proceso, razon por la cual, ésta debe estar basada en un conjunto de principios éticos,
juridicos, politicos, educativos y culturales.

En el marco de la educacion para la paz, la Catedra de paz surge en nuestro pais luego del
desarrollo del proceso de paz llevado a cabo entre el gobierno nacional y la guerrilla de las
FARC en el afio 2016, con el objetivo de fortalecer y consolidar la construccion de paz. El
fundamento de esta Catedra se enmarca especificamente en tres referentes normativos: El
articulo 22 de la Constitucion Politica de Colombia, (derecho a la paz), en el articulo 5 de la ley
general de educacion (los fines de la educacidn), y finalmente en la ley 1620 de 2013 por la cual
se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y formacion para el ejercicio de los
Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la
Violencia Escolar.

Las anteriores normas dieron el sustento legal para la creacion de la denominada Catedra de
paz, por medio de la ley 1732 de 2014, la cual determina en el articulo 1°: “Con el fin de
garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia, establézcase la
Catedra de la Paz en todas las instituciones educativas de preescolar, basica y media como una
asignatura independiente” (Diario Oficial No. 49.261 de 1 de septiembre de 2014). Dicha ley se
reglamento a través del Decreto 1038 de 2015, que a su vez en su articulo 1° establece que: “La
Catedra de la Paz sera obligatoria en todos los establecimientos educativos de preescolar, basica
y media de caracter oficial y privado, en los estrictos y precisos términos de la Ley 1732 de 2014

y de este Decreto” (Diario Oficial 49522 de mayo 25 de 2015). En este Decreto se establecieron



los objetivos, el modo de implementacion, la estructura y contenido, la evaluacion y los
lineamientos principales, entre otros aspectos que seran analizados mas adelante.

Bajo la perspectiva del gobierno nacional y del Ministerio de Educacion Nacional, la creacion
de esta Catedra pretendia establecer las condiciones propicias para “el fortalecimiento de una
cultura de paz en Colombia”.

Tanto la ley como el Decreto determinan que la Catedra de paz debera ser impartida de
manera obligatoria en todos los establecimientos educativos de preescolar, basica y media de
caracter oficial y privado del pais. El articulo 2° de la ley lo plantea de la siguiente forma: “Para
corresponder al mandato constitucional consagrado en los articulos 22 y 41 de la Constitucion
Nacional, el caracter de la Catedra de la Paz sera obligatorio”. (ley 1732 de 2014) y el Decreto a
su vez plantea: “La Catedra de la Paz sera obligatoria en todos los establecimientos educativos
de preescolar, basica y media de caracter oficial y privado, en los estrictos y precisos términos de
la Ley 1732 de 2014 y de este Decreto”. (Decreto 1038 de 2015).

La implementacion de la Catedra de Paz a partir de un Decreto, genera un reto para las
instituciones educativas, puesto que implica articular de manera “obligatoria” una asignatura mas
en su curriculo y que adicionalmente, debe ser evaluada. Sin embargo, mas alla de presentar unos
lineamientos para lograr este objetivo, la Catedra en si misma no ofrece herramientas
conceptuales y/o metodoldgicas para tal fin.

En este sentido, en el articulo 4° del Decreto se presentan los ejes tematicos a tener en
cuenta dentro de las aulas de clase:
Estructura y contenido. Los establecimientos educativos de preescolar,
basica y media determinaran los contenidos de la Catedra de la Paz, los

cuales deberan estar orientados al logro de los objetivos consagrados en el



paragrafo 2° del articulo 1° de la Ley 1732 de 2014 y en el articulo 2° del
presente Decreto y deberan desarrollar al menos dos (2) de las siguientes
tematicas: a) Justicia y Derechos Humanos; b) Uso sostenible de los
recursos naturales; c) Proteccion de las riquezas culturales y naturales de
la Nacion.; d) Resolucion pacifica de conflictos; €) Prevencion del acoso
escolar; f) Diversidad y pluralidad; g) Participacién politica; h) Memoria
histdrica; i) Dilemas morales; j) Proyectos de impacto social; k) Historia
de los acuerdos de paz nacionales e internacionales; 1) Proyectos de vida y
prevencion de riesgos. (Decreto1038 de 2015).

El articulo citado anteriormente, presenta dos conceptos que llaman la atencion: Contenidos y
tematicas. Entendiendo que el Ministerio de Educacion Nacional ha establecido que los procesos
de ensefianza deben realizarse con base en el desarrollo de competencias y no a partir de temas
(tematicas) o contenidos, se pone de manifiesto una desarticulacién entre lo planteado por el

Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y el Decreto en mencion.

El desarrollo de las competencias en los estudiantes va mas alla de la simple transmision de
conocimientos, de la memoria y la acumulacién de datos o fechas. Esto implica entonces, la

posibilidad de aplicar lo aprendido, tal y como lo plantea el MEN:

Las competencias son un conjunto de conocimientos, actitudes,
disposiciones y habilidades (cognitivas, socio-afectivas y comunicativas),
relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible y con sentido de
una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores. Por lo tanto,

la competencia implica conocer, ser y saber hacer. (MEN, s.f).



Asi pues, los conceptos de contenidos y tematicas de los que habla el Decreto, no pueden ser
equiparados con el concepto de competencia, puesto que este ultimo, dentro de las definiciones
del Ministerio de Educacion, es mucho mas amplio y ambicioso.

En relacion con la estructura de la presente investigacion, se realizara inicialmente una
aproximacion a tres referentes conceptuales, a saber: estudios de paz, cultura de paz y educacion
para la paz, con el objetivo de articular la Catedra de paz a una propuesta didactica que pueda ser

implementada en las instituciones educativas.

1.2. Problema de investigacion

En el presente apartado se pretende evidenciar como en nuestro pais se han creado varias
leyes y/o Decretos, que en su momento pretendieron dar respuesta o tratar de resolver diversos
problemas de tipo social, y el campo de la educacion es una prueba de ello. Un caso particular es
la Cétedra de paz, que se concibe fundamentalmente como una herramienta a través de la cual las
instituciones educativas de Colombia puedan fomentar una cultura de paz desde las aulas de
clase, sin embargo esta no ha sido la unica norma desarrollada en el contexto de la educacion
para lograr resolver dichas problematicas. Para poner algunos ejemplos de lo anterior, se citan
los siguientes casos: La implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos, a través del
Decreto 1122 de 1998, el cual surge como respuesta a la ley 70 de 1993. Dicho Decreto establece
en su Articulo 1°:

Todos los establecimientos estatales y privados de educacion formal que
ofrezcan los niveles de preescolar, basica y media, incluiran en sus
respectivos proyectos educativos institucionales la Catedra de Estudios

Afrocolombianos. (Decreto 1122 de 1998).



En esta misma dindmica, surge la ley 1874 de 2017, o la Céatedra de Historia, la cual establece
en su Articulo 1°:

La presente ley tiene por objeto restablecer la ensefianza obligatoria de la
Historia de Colombia como una disciplina integrada en los lineamientos
curriculares de las ciencias sociales en la educacion basica y media, con
los siguientes objetivos: a) Contribuir a la formacion de una identidad
nacional que reconozca la diversidad étnica cultural de la Nacion
colombiana. b) Desarrollar el pensamiento critico a través de la
comprension de los procesos historicos y sociales de nuestro pais, en el
contexto americano y mundial. ¢) Promover la formacién de una memoria
histdrica que contribuya a la reconciliacion y la paz en nuestro pais. (Ley
1874 de 2017).

Analizando los lineamientos iniciales de las Catedras de Afrocolombianidad e Historia, asi
como la Catedra para la paz, se observa el mandato de “obligatoriedad” de su ensefianza en las
instituciones educativas de todo el pais. Es decir, se debe “ensefiar” sobre dichas tematicas, pero
no se hace una valoracion de los diversos contextos en los que estas nuevas asignaturas deben ser
impartidas o socializadas con los estudiantes, lo anterior significa que existen una serie de
normas (Decretos o leyes) que deben ser aplicadas, pero su implementacion dentro de las aulas
de clase no estd mediada por ningin elemento pedagdgico, ni se tienen en cuenta las
particularidades de los estudiantes o de las instituciones educativas. En otras palabras, la
generalidad de la norma, no tiene en cuenta la especificidad de los entornos educativos en el

territorio nacional.



Colombia es un pais con una riqueza cultural enorme, con una gran cantidad de territorios
habitados por comunidades negras e indigenas y con unas profundas diferencias sociales,
economicas, culturales, religiosas y politicas. Bajo estas caracteristicas, resulta muy complejo
aplicar un modelo de ensefianza exclusivo a partir de la implementacion de un Decreto dentro de
un aula de clase.

En cuanto a la Catedra para la paz en nuestro pais, el Decreto 1038 de 2015, plantea en el
articulo 2° sus objetivos, a saber: contribuir al aprendizaje, la reflexion y al didlogo. Dichos
objetivos a su vez, se estructuran a partir de tres temas: Cultura de paz, Educacion para la paz y
desarrollo sostenible. Si bien los contenidos de la Catedra de paz en términos conceptuales son
precisos, teniendo en cuenta la pertinencia de las tematicas que pretende abordar, esta no
presenta una estructura en términos de competencias.

Adicionalmente el Decreto 1038 de 2015, en su articulo 5 establece que el ICFES, entidad
estatal encargada de realizar los procesos de evaluacion estandarizada a las instituciones
educativas del pais, deberd promover estrategias de evaluacién de los contenidos de dicho
Decreto.

A partir del afio 2016, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES) incorporard dentro de las Pruebas Saber 11, en su
componente de Competencias Ciudadanas, la evaluacién de los logros
correspondientes a la Catedra de la Paz. Adicionalmente, el ICFES debera
incorporar gradualmente el componente de Competencias Ciudadanas
dentro de alguna de las pruebas de evaluacion de calidad de la educacion
basica primaria y de la basica secundaria, segin un criterio técnico.

(Decreto 1038 de 2015)



En este sentido, la evaluacion es un elemento fundamental dentro de cualquier proceso
educativo, y la Catedra de paz, de acuerdo con los términos del Decreto, no escapa a ella. En este
sentido, el Ministerio de Educacion Nacional considera que:

“La evaluacion interna, o mas conocida como evaluacion en el aula, es un
proceso pedagdgico, sistematico y sistémico, conformado por actividades
de carécter verificable y racional, mediante las cuales el educando, el
maestro y los padres de familia adquieren informacién mutua sobre el
desarrollo del proceso de formacién integral. (MEN. S.f.)

En la misma linea, McMillan (como se cito en Magisterio 2017) sugiere que la evaluacion en
el aula se refiere a cualquier estrategia usada por los profesores para recolectar informacién sobre
el proceso de aprendizaje. La evaluacion por competencias resulta fundamental en el proceso de
consolidacion de la Catedra de paz. Las instituciones educativas del pais, en sus niveles de basica
primaria, basica secundaria y media estan siendo evaluados en relacion con la Catedra de paz.

Asi las cosas, es claro que dentro de la dindmica propia de la escuela se deben generar las
estrategias didacticas y/o metodoldgicas de tal forma que los estudiantes logren identificar las
tematicas propuestas en el Decreto 1038 de 2015 con miras a la presentacion de las pruebas
estandarizadas en todos los niveles de educacion (Prueba saber 3°, 5°,9°y 11°).

Es importante resaltar que la evaluacion no puede ser concebida como la comprobacion que
los docentes hacen a sus estudiantes sobre el aprendizaje de una serie de datos, cifras o hechos
puntuales a través del uso sistematico de la memoria, sino mas bien como un proceso de
mejoramiento y seguimiento permanente, que permita obtener evidencias, emitir juicios de valor

y realizar retroalimentacién al desempefio de los estudiantes de manera objetiva.



Frente a este particular, es pertinente retomar lo que Freire (1970), denomina la educacion
bancaria (p. 53), en relacion con lo que se supone que los educandos deben aprender. De esta
manera se configura un tipo de educacion que simplemente pretende que los estudiantes reciban
una serie de conocimientos, los acumulen y posteriormente los repliquen en los diferentes
contextos; lo anterior anula de manera explicita el acto de pensar de manera critica, lo cual
contradice el sentido de la educacion para la paz, dado que lo que se pretende lograr es la
creacion de conocimiento a partir de la propia experiencia para desarrollar el pensamiento critico
de los estudiantes y no de incentivar en ellos una habilidad que les permite memorizar y
categorizar informacion que posiblemente no usaran nunca en su vida cotidiana. Al respecto,
Freire (1970) sostiene:

Si el educador es quien sabe, y si los educandos son los ignorantes, le cabe,
entonces, al primero, dar, entregar, llevar, trasmitir su saber a los segundos.
[...] No es de extranar, pues, que en esta vision “bancaria” de la educacion,
los hombres sean vistos como seres de la adaptacion, del ajuste. Cuanto
mas se ejerciten los educandos en el archivo de los depdsitos que les son
hechos, tanto menos desarrollaran en si la conciencia critica de la que
resultaria su insercion en el mundo, como transformadores de él. Como
sujetos del mismo. (p. 53).

En consecuencia, Freire deja claro que los modelos de evaluacion en la escuela
terminan siendo instrumentos eficaces para generar en los estudiantes la prohibicion
de pensar.

La presente investigacion esta enfocada en analizar las caracteristicas de la Catedra de paz,

partiendo de los ejes tematicos propuestos en el Decreto y tratando de determinar la forma en la



que estos aportan a la construccion de paz desde la escuela. Antes de la entrada en vigencia del
Decreto reglamentario de Céatedra de paz, el Ministerio de Educacion Nacional pretendio
consolidar procesos de construccion de paz a partir de la ensefianza de la Constitucion Politica,
especialmente en relacién con los Derechos Humanos y las competencias ciudadanas como
estrategia para el fomento de una cultura de paz. Luego de realizar el analisis en relacion con las
tematicas propuestas en la Catedra de paz, se formula una propuesta didactica que pueda ser el
punto de partida para que las instituciones educativas implementen la ensefianza de la Catedra de
paz en el marco de la educacion para la paz, generando espacios de reflexion de manera reflexiva

e incluyente.

Las categorias de andlisis en torno a las que gira esta investigacion son: acepciones de
educacion para la paz, relacién con los ejes tematicos de la Catedra de paz y la manera como
estos pueden articularse con la propuesta didactica. Dichas categorias se relacionan entre si, en la
medida que estan concebidas como instrumentos que permiten comprender la incidencia de los

procesos educativos en la construccion de paz en los diversos contextos escolares.

1.3. Estado del Arte

Hablamos de paz porque hay victimas que esa violencia ha creado.

Xavier Etxeberria.
Los estudios sobre paz son el punto de partida para la elaboracion del siguiente estado del

arte. Estos estudios a su vez, seran divididos en tres categorias: inicialmente se realiza una
aproximacion al concepto de cultura de paz a partir de algunas definiciones y estudios recientes.
La segunda categoria planteada es la educacion para la paz en un contexto general, tratando de
establecer la relacion que esta tiene con la cultura de paz. Finalmente se presentan algunas

investigaciones relacionadas con la Catedra de paz, a partir de la revision de trabajos de grado
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de estudiantes de la Maestria en Derechos Humanos de la Universidad Javeriana que también
abordaron esta temaética.

En relacién con los estudios de paz, estos se han venido consolidando a lo largo de la historia
reciente; si bien la paz es un concepto que implica una multiplicidad de definiciones y que a su
vez, dependen de la forma en la que cada sociedad concibe el mundo, existe una tendencia que
consiste en definir la paz como la ausencia de violencia, es decir, asumiéndola como paz
negativa.

Algunos investigadores plantean diferentes etapas en cuanto a los estudios sobre paz. Al
respecto, Valencia, et al (2012), realiza una revision de la literatura de los estudios sobre la
resolucion negociada de los conflictos armados internos. Para lograr este objetivo, se presenta
una sintesis en términos temporales sobre los estudios de paz, analizando la evolucion del
concepto y finalmente, acercarse a una serie de elementos que pueden incidir de manera positiva
la terminacion exitosa de los procesos de paz.

La primera etapa se puede identificar temporalmente en el periodo comprendido entre la
primera guerra mundial y el fin de la segunda guerra mundial. Una segunda oleada responde a la
época comprendida después de la segunda guerra mundial y hasta la década de los 70, una
tercera oleada que se ubica en las décadas de los afios 70 y 80 y una Gltima etapa que abarca
desde la década de los afios 90 del siglo pasado hasta nuestros dias. Esta investigacion presenta
como resultado final algunas recomendaciones, que, a juicio de los autores, deben ser
considerados en los procesos de paz si se quiere aumentar la probabilidad de tener éxito.

Es importante aclarar que las primeras aproximaciones a los estudios sobre paz, se hicieron
desde una perspectiva de paz negativa. Luego de la segunda guerra mundial, aparece una nueva

tendencia, de la mano de Johan Galtung, en la cual se plantea el concepto de paz positiva.
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Otra de las investigaciones sobre estudios de paz, es la desarrollada por Harto de Vera (2016),
quien se propuso hacer una revision de la evolucion del concepto de paz desde los comienzos de
la investigacion para la paz. En términos metodologicos, realiza una categorizacion de los
estudios de paz a partir de tres dimensiones, las cuales estan relativamente cerca en términos
temporales con la mencionada anteriormente.

En esta investigacion, los resultados se relacionan con un balance sobre estos estudios, los
cuales han pasado por tres etapas: inicialmente una etapa en la que se explica y se entiende la paz
como paz negativa y que abarca el periodo histérico comprendido entre la primera guerra
mundial y la década de los afios 70, esta primera etapa con una clara concepcion de paz negativa.
Una segunda etapa que se ubica entre los afios 70 y 80, en los que, gracias a la influencia de los
estudios de paz de Johan Galtung, se hace un énfasis en la paz positiva, y un tercer momento
caracterizado por el advenimiento de la denominada paz imperfecta. Al respecto, este autor
concluye: “como sucede con muchos otros conceptos centrales de las ciencias sociales, la
identidad de la paz ha ido transformandose a lo largo de la historia, de modo que lo que se ha
entendido por «paz» varia en funcién de las coordenadas temporales en las que nos situemos” (p.
28).

En términos generales, los estudios de paz se han ido reestructurando en funcién de las
dindmicas globales. El recorrido de esta disciplina ha tenido que adaptarse a los cambios
histdricos, politicos, sociales y culturales que ocurren en una sociedad convulsionada, como diria
Eric Hobsbawn, “el corto siglo XX”. En los ultimos 100 afios, pero especialmente entre 1917 y
1991 ocurrieron una gran cantidad de sucesos a nivel mundial que fueron analizados y estudiados
por diversos autores. Una vez finalizada la primera guerra mundial, multiples escenarios han

marcado la historia de la humanidad. El periodo entreguerras, los procesos de descolonizacion, la
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guerra fria, las tensiones nucleares, el separatismo en algunas naciones y mas recientemente los
conflictos armados internos han permitido una investigacion prolifica en el campo de los

estudios de paz.

1.3.1. Cultura de paz
la cultura de paz no puede ser Unicamente
un buen discurso o un acopio de buenas intenciones,

sino que ha de poderse traducir en acciones. Viceng Fisas.

En el presente apartado, se realiza inicialmente una aproximacion al concepto para revisar
posteriormente algunas investigaciones al respecto.

La idea de una cultura de paz fue desarrollada en el Congreso Internacional sobre La paz en la
mente de los hombres, que se celebré en Yamusukro (Costa de Marfil), en julio de 1989. El
Congreso inst6 a la UNESCO a "contribuir a la construccion de una nueva concepcion de la paz,
mediante el desarrollo de una cultura de la paz, fundada en los valores universales del respeto a
la vida, la libertad, la justicia, la solidaridad, la tolerancia, los Derechos Humanos y la igualdad

entre mujeres y hombres”. (UNESCO, 1989).

Las investigaciones realizadas por la UNESCO han sido significativas en relacion con la
cultura de paz. En el Documento de trabajo preparado por el Programa Cultura de Paz, se plantea

que:

El movimiento de una cultura de paz, como un gran rio, se nutre de
diversas corrientes - de cada tradicion, cultura, lengua, religion vy

perspectiva politica-. Su objetivo es un mundo en el que las culturas que
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constituyen esta riqueza vivan juntas en una atmosfera marcada por la

comprension, la toleranciay la solidaridad intercultural. (UNESCO, 1995,

p. 3).

Asi mismo, la UNESCO (2015) sostiene:

La cultura de paz consiste en un conjunto de “valores, actitudes y
conductas”, que plasman y suscitan a la vez interacciones e intercambios
sociales basados en principios de libertad, justicia, democracia, tolerancia
y solidaridad; que rechazan la violenciay procuran prevenir los conflictos
tratando de prevenir sus causas; que solucionan sus problemas mediante el
didlogo y la negociacién; y que no solo garantizan a todas las personas el
pleno ejercicio de todos los derechos sino que también les proporcionan
los medios para participar plenamente en el desarrollo endégeno de sus
sociedades. (UNESCO, 2015)

Lo anterior supone que la cultura de paz debe ser un concepto global y no se puede reducir a
las miradas occidentales al respecto, aunque en la actualidad se puedan percibir los Derechos
Humanos como una concepcién occidental del mundo que pretende homogenizar todas las
culturas.

La escuela de cultura de paz, (Escola de Cultura de Pau) al igual que la UNESCO ha
desarrollado diferentes investigaciones sobre el tema en cuestion. De la mano de diferentes
autores, se ha puesto de manifiesto que la cultura de paz es un elemento esencial en la

construccion de paz, y es la educacion el vehiculo transmisor de estos principios. Educar para la
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paz, sin duda alguna, implica educar sobre el conflicto, situacion que no debe ser confundido con
la violencia.

De acuerdo con Viceng Fisas, la cultura de paz:

Es una cultura que promueve la pacificacion, Una cultura que incluya
estilos de vida, patrones de creencias, valores y comportamientos que
favorezcan la construccion de la paz y acompafie los cambios
institucionales que promuevan el bienestar, la igualdad, la administracion
equitativa de los recursos, la seguridad para los individuos, las familias, la
identidad de los grupos o de las naciones, y sin necesidad de recurrir a la
violencia. (Fisas, 1996, p. 23)

Para las Naciones Unidas a su vez,

La cultura de paz consiste en una serie de valores, actitudes vy
comportamientos que rechazan la violencia y previenen los conflictos
tratando de atacar sus causas para solucionar los problemas mediante el
didlogo y la negociacién entre las personas, los grupos y las naciones.
(ONU, 1998, Resolucién A/52/13).

En esencia y en concordancia con las definiciones anteriores, la cultura de paz pretende
generar espacios en los que se consolide la idea de que la paz es posible, y la educacion es el
escenario para lograrlo. Pero también se plasma la idea de que la construccién de una cultura de
paz debe ser vista de una manera horizontal, y no como un ejercicio de dominacion o de
imposicion de normas o conceptos, que se aplican sin tener en cuenta los contextos

determinados.
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En cuanto a los estudios sobre Cultura de paz propiamente dichos, un primer referente es
Viceng Fisas, en el capitulo XI del libro “Cultura de paz y gestion de conflictos” (1998), la
asume como un proceso que debe comenzar por transformar la cultura de la violencia, superando
el enfoque de paz negativa.

Fisas determina inicialmente cuales son los elementos que ocasionan la cultura de la
violencia, para luego analizar las grandes tareas que lograrian influir en un proceso forjador de
una cultura de paz. Asi las cosas, sostiene que: la cultura de la violencia es “cultura” en la
medida en que a lo largo del tiempo ha sido interiorizada e incluso sacralizada por amplios
sectores de muchas sociedades. (p. 351). Posteriormente, Fisas analiza uno a uno los
fundamentos que a su juicio han sido determinantes en el establecimiento de la cultura de la
violencia y centra su interés en el patriarcado y la mistica de la masculinidad, la cual ha sido
generadora de multiples tipos de violencia. Al respecto manifiesta:

Los hombres han controlado la vida desde todos los niveles posibles: las
doctrinas religiosas, los mitos, las leyes, las estructuras familiares, la
sexualidad y los sistemas laborales, emocionales, psicolégicos vy
econdmicos, y han abusado del cuerpo de las mujeres, estableciendo con
todo ello un modelo de dominacién que avala otras formas de imposicion
sobre el resto de seres, y cuyo instrumento esencial ha sido el uso de la
violencia o la amenaza de usarla. (p. 354)

Fisas plantea que la cultura de la violencia ha sido una forma de legitimacion del poder
masculino, para él, “la fascinacion por la violencia ha permeado todas las esferas de la actividad
humana: la politica, la religion, el arte, el deporte, la economia, la ideologia, la ciencia, la

educacion... incluso lo simbélico”. (p. 356). Luego del recorrido propuesto por Fisas en torno a
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la existencia de una cultura de la violencia, el autor concluye que la cultura de paz debe ser
estructurada desde la educacion para la paz, puesto que los comportamientos y actitudes
generadores de violencia son culturales, en la misma medida han de ser “transformables”, de esta
manera propone 16 grandes ejes en la tarea para formar dicha Cultura de paz.

Adicionalmente, el autor desarrolla el Manual del buen explorador en iniciativas de cultura
de paz (1998), como anexo al libro mencionado anteriormente. En dicho anexo, sistematiza
algunas de las estrategias que en su opinion, pueden implementarse para impulsar y fomentar la
cultura de paz en aquellos lugares que acaban de terminar un conflicto bélico y han de realizar un
gran esfuerzo de reconstruccion del pais. En sus palabras: “la cultura de paz no puede ser
Unicamente un buen discurso o un acopio de buenas intenciones, sino que ha de poderse traducir
en acciones” (p. 2).

El trabajo de Fisas inicia con una relacion de los antecedentes histéricos alrededor de la
cultura de paz, la cual inicia con la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
Posteriormente, el autor recoge las diversas definiciones que sobre cultura de paz ha establecido
la UNESCO, asi como los objetivos que la direccionan. Mas adelante, realiza una propuesta
metodoldgica en torno a la implementacion de la cultura de paz, la cual ofrece las caracteristicas
sobre las cuales debe desarrollarse la cultura de paz y finalmente, propone lo que él considera
necesario para fortalecerla a partir de instrumentos y proyectos, que van desde la promocion de
Céatedras UNESCO sobre Paz, Derechos Humanos y Democracia hasta la transformacion de las
organizaciones militares, pasando por el reforzamiento de las iniciativas y el papel de las
mujeres. Como documento relacionado con la cultura de paz, el aporte de este anexo es
altamente significativo para la aplicacion de estrategias encaminadas en el desarrollo de procesos

de educacion para la paz.
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Una mirada similar a las expuestas anteriormente, es la presentada por Tuvilla Rayo (2007)
quien realiza una aproximacion a la educacion como mecanismo para la construccion de una
cultura de paz. Desde su perspectiva, la educacion es una herramienta basica de creacion y
regeneracion de la cultura. (p. 317). En el Derecho Humano a la paz en la educacion: construir la
cultura de la paz, el autor realiza inicialmente un analisis de la relacion existente entre la paz y
los Derechos Humanos, la cual supone una relacion interdependiente, de esta manera identifica
los fundamentos del derecho a la paz en el &mbito internacional, regional y nacional. En un
segundo momento, el autor explica que la educacion debe tener como finalidad la construccién
de paz, para lo cual realiza un seguimiento a diferentes iniciativas en el contexto espafiol
relacionadas con la cultura de paz, finalmente identifica distintos modelos de educacién para la
cultura de paz. En su investigacion, Tuvilla utiliza como eje transversal, el derecho humano a la
paz, en sus palabras; la educacion es, sin duda, uno de los instrumentos mas valiosos para hacer
prevalecer el derecho humano a la paz (p. 324).

La educacidn es un agente transformador en cualquier sociedad, y esto se entiende en la
medida que se utilice como herramienta para la construccion de paz. El autor concluye que:

Cultura de paz y educacion mantienen una interaccion constante, porque
si la primera es la que nutre, orienta, guia, marca metas y horizontes
educativos, la segunda es la que posibilita- desde su perspectiva ética- la
construccién de modelos y significados culturales nuevos. (p. 342).

Otra de las investigaciones realizadas al respecto, la encontramos en: Cultura de paz: una
construccién desde la educaciéon (Hernandez Arteaga et al., 2017) En ella, los autores realizan
una aproximacion al concepto de cultura de paz a partir de una revision documental, en el que

dan cuenta de diferentes tendencias conceptuales sobre paz, cultura de paz y construccién de una
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cultura de paz. El objetivo de esta investigacion fue el de indagar sobre la responsabilidad de la
educacion en la construccion de una cultura de paz.

Esta investigacion guarda una estrecha relacion con lo que se ha pretendido subrayar en torno
al papel que juega la educacion dentro de los procesos de construccion de paz. De tal forma que
el concepto de paz ha pasado por varias atapas de desarrollo e interpretaciones (paz negativa, paz
positiva y paz neutra). Adicionalmente y en una linea similar a la planteada por Fisas (1998), los
autores concluyen que la construccion de cultura de paz debe ser entendida como un proceso en
el que la educacion juega un rol determinante, teniendo en cuenta el sentido humano, la
formacion en valores y desarrollo de pensamiento critico encaminado hacia la busqueda de
justicia social. Los autores lo plantean de la siguiente manera: “la educacion en su funcion de
formar integralmente debe evolucionar hacia una fundamentacion humanistica donde la justicia
social es un derecho y un deber, cuya practica transparente construye simultaneamente cultura de
paz” (p. 166).

Hasta ahora, se ha realizado una aproximacion al concepto de Cultura de paz, cuya promocion
generalmente se asocia con diferentes practicas educativas. Asi las cosas, se entiende que la
educacion para la paz es el vehiculo a través del cual se pretende lograr su consolidacion. A
continuacion se presentan algunas investigaciones al respecto y que guardan estrecha relacion

con la promocion de una cultura de paz.
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1.3.2. Educacion para la paz

La educacion para la paz se entiende como una de las herramientas para consolidar procesos
de construccién de paz y el fortalecimiento de una cultura de paz. Dicha educacion debe
considerarse como un derrotero que debe ir marcando el camino para que una sociedad
determinada logre asumir la paz como un elemento central dentro de su modo de vida particular.
En consonancia con lo planteado anteriormente, la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, en su articulo 26, expresa que:

La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos del hombre
(humanos) y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la
tolerancia y la amistad entre las naciones y todos los grupos étnicos y
religiosos; y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas para el mantenimiento de la paz. (Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, 1948, art. 26).

En dicha declaracion se resalta el respeto por los derechos, lo que se constituye en un
mandato para todos aquellos que hacen parte del sistema educativo; estudiantes, docentes,
directivos, padres de familia y en mayor instancia, el MEN en representacion del Estado,
regulador de la educacion para el caso colombiano.

Por su parte, Delors (1996), sefiala que la educacion ha de organizarse alrededor de cuatro
aprendizajes que seran los pilares del conocimiento a lo largo de la vida de cada individuo, los
cuales podrian entenderse también como los cuatro ejes de la educacion para la paz: El primero
de ellos; aprender a conocer, se basa principalmente en comprender el mundo que nos rodea,

haciendo énfasis en la aprehension del conocimiento y de la investigacion individual, asi como
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de la memoria en tiempos de una avalancha de informaciéon, lo cual nos permitiria vivir con
dignidad, puesto que el conocimiento genera poder. Un segundo eje lo denomina aprender a
hacer, esto es, poner en practica los conocimientos, o en otras palabras, saber qué hacer con
aquello que se sabe, esto de la mano con la definicion de competencia en términos de la
educacion.

Un tercer eje planteado por Delors es el eje de aprender a ser, que en esencia estaria
relacionado con la libertad de pensamiento, y que en concordancia con nuestra Constitucion
Politica se asume como el libre desarrollo de la personalidad. Y, el cuarto eje se refiere a
aprender a vivir juntos. Este eje se constituye en una herramienta clave dentro de la educacion
para la paz, en el entendido que permitiria reducir las diferencias entre los seres humanos y
comprender el mundo a partir del relativismo cultural. Educar para la paz debe ser primordial en
cualquier contexto social. Pero la escuela es uno de los lugares mas eficaces para lograr este
objetivo.

Otra de las investigaciones revisadas, es la realizada por Jiménez, et al. (2010), denominada
“La paz nace en las aulas: evaluacion del programa de reduccion de la violencia en Colombia”.
En dicha investigacion los autores pretenden identificar de qué manera se puede desarrollar e
implementar un enfoque pedagdgico, que logre responder a los estandares propuestos por el
Ministerio de Educacién Nacional, los cuales estan encaminados en términos de competencias y
no de conocimientos. De acuerdo con los autores, “Este avance en los estandares educativos
nacionales supone un adelanto similar en la pedagogia de la educacion civica y ciudadana hacia
una pedagogia enfocada mas en el desarrollo de competencias que en la transmision de

conocimientos”. (p. 349)
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El objetivo de la investigacion fue el de presentar diversas estrategias a través de las cuales el
programa Aulas en Paz, (el cual es concebido como un programa de promocidn de convivencia y
prevencion de la agresion) ha logrado consolidarse y expandirse a nivel nacional.
Metodoldgicamente, los autores realizan un andlisis del proceso de disefio, implementacion y
evaluacion que ha tenido este programa. Entre a las conclusiones y que a su vez aportan al
presente trabajo tienen que ver con: la formacion docente, la institucionalizacion y la
sostenibilidad del programa en las instituciones educativas.

En una linea similar, Cabezudo y Haavelsrud (2011), realizan una investigacion en torno a las
principales opciones para el disefio de practicas de educacion para la paz. De esta manera,
pretenden demostrar el modo en que la educacion para la paz puede contribuir al proceso de
cambio en una sociedad, a saber:

Mediante el desarrollo del pensamiento critico, el dialogo a través de los
limites, las actitudes sociales que favorezcan la restriccion voluntaria en el
uso de la fuerza, la resolucion de disputas sin recurrir la violencia directa,
la aceptacion de la vigencia de la ley y la convivencia multicultural

armonica. (p.102-103)

Los autores reconocen a su vez, que la educacion para la paz, no necesariamente pertenece al
ambito de la educacién formal, sino que trasciende a la educacién no formal e informal. Este es
un aspecto importante, si se tiene en cuenta que no se aprende solamente en la escuela, de hecho,
en el hogar y a través de los medios de comunicacién llegan mensajes que pueden influir de
manera positiva 0 negativa en torno a la educacién para la paz.

Metodoldgicamente, los autores se acercan a la definicion del concepto de paz, y de esta

manera tratan de identificar los principios desde los cuales se podréa seleccionar el contenido de
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la educacion para la paz. Para lograrlo, consideran tres aspectos relevantes. El primero de ellos
tiene que ver con “entender la paz en términos de lo que es y de lo que no es” (p. 73), un segundo
aspecto, se relaciona con el hecho de considerar la paz desde lo individual a lo global, y
finalmente, consideran la paz, como “una estructura relativamente permanente que acrecienta los
valores de la paz” (p. 74).

A manera de conclusion, los autores identifican la educacion para la paz como un agente de
cambio, como un desafio en el que influyen de manera directa las acciones individuales y
colectivas para la construccion de paz, de la misma manera, sostienen la importancia de la
educacion informal y no formal.

Un estado puede dejar pocas opciones para la seleccion de contenidos y
formas en la educacion para la paz en el sistema educativo formal. Otro
estado podria elegir controlar el sector no- formal. Pero hasta ahora ningin
estado ha podido ejercer control sobre la educacion informal en la vida
cotidiana con la familia y los amigos. (p. 103).

Por su parte, Fisas, (2011) se propone argumentar a partir de la educacion para la paz, que la
cultura de paz es una tarea educativa en si misma. Al respecto, manifiesta:

Es una tarea educativa que pasa por educar en y para el conflicto, en
desenmascarar la violencia cultural y el patriarcado, en educar para la
disidencia, el inconformismo y el desarme, en responsabilizarnos, en
movilizarnos, en transformar los conflictos, en llevar a cabo el desarme
cultural, en promover una ética global y en buscar un consenso

fundamental sobre convicciones humanas integradoras, entre otras cosas.

(p. 4).
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Adicionalmente, plantea que:

La educacion es, sin duda alguna, un instrumento crucial de la
transformacion social y politica. Si estamos de acuerdo en que la paz es la
transformacion creativa de los conflictos, y que sus palabras clave son,
entre otras, el conocimiento, la imaginacion, la compasion, el didlogo, la
solidaridad, la integracion, la participacion y la empatia, hemos de
convenir que su propdsito no es otro que formar una cultura de paz, opuesta
a la cultura de la violencia, que pueda desarrollar esos valores, necesidades
y potencialidades. (p. 6).

Bajo esta mirada, Fisas analiza una serie de elementos que permiten articular la educacion
para la paz con la cultura de paz, estableciendo un paralelo entre ambos para sefialar de manera
puntual que deben ir de la mano, o dicho de otro modo, que la educacion para la paz permite
generar una cultura de paz.

Fisas concluye que la educacion debe jugar un papel importante, en la medida que puede
ayudar a comprender el mundo y a comprender al otro con objeto de conocerse mejor a si
mismo. Si los factores que generan conflictos en la sociedad son culturales, entonces son
modificables y es precisamente en este escenario que la educacion para la paz juega un papel
determinante.

Con relacion a estudios sobre educacion para la paz en América latina, Gomez A, (2013) en su
investigacion denominada Teoria de la Educacion para la Paz en América Latina, presenta
inicialmente un andlisis de dicho contexto, resaltando que la educacion ha sido un instrumento de
dominacién y que ademas ha consolidado un tipo de violencia estructural en la escuela. De

acuerdo con el autor:
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La Educacion en America Latina ha servido para perpetuar una cultura
hegemédnica de opresion: hispana, blanca, machista, heterosexista y
catdlica-evangélica; bajo el auspicio de las ideas de la Modernidad, la cual
nunca se llegd a concretar. Los sistemas educativos latinoamericanos se
fundamentan en la violencia cultural impuesta por una cultura hegeménica
y lainstitucionalizacién de la violencia estructural por medio de la Escuela
Pablica Oficial. (p. 7).

Posteriormente, el autor avanza hacia lo que denomina “ideas-fuerza”, a partir de las cuales
explica la forma en la que ha surgido la constitucion de la educacién para la Paz en América
Latina, considerando las siguientes: “Filosofia de la Humanizacion, Educacion Popular,
Educacién en Derechos Humanos y Concepcion de Paz en América Latina”. (p. 8). Dentro de las
caracteristicas de cada una de estas ideas, Gomez, pone de manifiesto que la educacion para la
paz en América Latina esta orientada a transformar las violencias estructurales y culturales que
se expresan en diversas manifestaciones de violencias directas. Adicionalmente, cuestiona los
sistemas educativos formales en la regién, los cuales a su juicio son discriminatorios. Asi, el
autor sostiene que la educacion Popular, la pedagogia de la liberacidn y la puesta en practica de
la Educacion en Derechos Humanos han sido la clave para consolidar procesos de educacion
para la paz.

Finalmente, recoge una serie de ideas en torno a la educacion para la paz, dentro de las que se
destaca que la puesta en practica de la educacion popular, asi como la filosofia de la liberacién
han sido la respuesta a la “pedagogia de la exclusion” (p. 17), la cual se ha impuesto
histdricamente en América Latina. Adicionalmente, plantea que la educacion para la paz debe ser

transformadora y revolucionaria, lo cual debe lograrse a través del dialogo.
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Mariela Sanchez, en su libro Educacion para la cultura de paz, una aproximacion
psicopedagdgica, (2016) presenta una investigacion basada en la importancia de empoderar la
cultura de la paz en Colombia a través de la educacion para la paz. Para Sanchez, (2016) “la
formacion del profesorado como modelo de paz juega un rol trascendental” (p. 15). Dicha
investigacion, tiene como objetivos, identificar la manera en la que los seres humanos pueden
hacer la paz de manera cotidiana y a su vez, resaltar el papel de los educadores dentro de los
procesos de construccion de una cultura de paz a partir de la educacion.

Para desarrollar su investigacion, Sdnchez realiza un trabajo de campo durante dos afios en
una institucion educativa de la ciudad de Bogota (colegio Distrital Hunza), a partir del cual
desarrolla sus planteamientos, que se presentan en tres secciones. La primera de ellas, Analisis
critico de la cultura de paz y su viabilidad en Colombia, en el que se explica de forma detallada
las problematicas que ha vivido el pais en relacion con la cultura de paz, una segunda parte del
texto denominada La educacion para la paz en Colombia: una mirada desde las instituciones
escolares, en la que se identifica el papel de los docentes dentro de las aulas escolares frente a la
problematica de la violencia escolar, y un tercer apartado llamado Aproximacion temética a la
formacion del profesorado como modelo da paz, a partir del cual, la autora propone una serie de
tematicas o contenidos que deberian estar inmersos en los procesos de formacién en cuanto a la
educacion para la paz.

Este Gltimo apartado de la investigacion, esta alineado con los presupuestos de la Catedra de
paz, entendiendo que esta plantea los ejes tematicos a desarrollar dentro de las instituciones
educativas del pais. La investigacion realizada por Sanchez, hace énfasis en el rol que
desempefian los docentes en el aula de clase y en los retos que enfrentan los maestros en relacion

con fendmenos como la violencia escolar. En este contexto en particular, la Catedra de paz puede

26



convertirse en una herramienta muy poderosa para consolidar una cultura de paz en el pais. Para
esto, la autora se remite a la Constitucion Politica de Colombia, mencionando dos articulos que
son relevantes. El articulo 22 (derecho a la paz) y articulo 67 (derecho a la educacién). Si bien en
Colombia, la educacion no es un derecho fundamental o de primera generacion, sino que esta
catalogado como derecho de segunda generacion, es indiscutible el papel que juega en la
construccién de paz.

Siguiendo las investigaciones sobre educacion para la paz, surge también la mirada de
Londofio (2019), quien realiza un analisis enfocado en determinar la importancia que ésta tiene o
ha tenido a la hora de proponer otras formas de convivencia pensadas de manera amplia e
incluyente. En su investigacion, la autora plantea que la educacion provee a las sociedades
diversos elementos que permiten realizar cambios estructurales, a su juicio; “No hay sociedad
que no le apueste a la educacion como uno de sus mas importantes instrumentos de
transformacion y de pervivencia” (p. 199).

Metodoldgicamente, Londofio realiza un recorrido a través de las diversas maneras en que la
educacion para la paz podria consolidarse, para lo cual analiza algunas iniciativas
gubernamentales, asi como propuestas de la sociedad civil y distintos tipos de educacion formal
y no formal, finalmente, realiza un especial énfasis en la educacion de tipo rural. Como
conclusion, la autora resalta la importancia de fortalecer la incidencia de los lideres de los
territorios mas afectados por el conflicto armado en el pais, esto es, poner en el centro de la
discusion a las personas que mas han sufrido las consecuencias de la guerra y la violencia en
Colombia, es decir, la poblacion rural.

En su investigacion, Londofio toma como ejemplo de educacion para la paz en nuestro pais, la

implementacién de la denominada Cétedra de Paz o ley 1732. De acuerdo con el analisis que
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realiza a partir de lo que ella denomina “temas” (p 200), trata de identificar el sentido que el

congreso de la republica ha dado a dicha Céatedra. Al respecto, Londofio sostiene:

Si revisamos este temario, podemos deducir el significado que el legislador
quiso darle a la Cétedra: se entiende que reconocid la importancia de la
diversidad natural, cultural, social, politica, al menos como metas a lograr
en el futuro; en esa misma via, también reconocid el valor de los derechos
de segunda, tercera y cuarta generacién e identificé la importancia de
hacerse responsable de la historia por medio de la educacion sobre
memoria histdrica para la no repeticion de hechos y la toma de consciencia
sobre practicas que historicamente han fracturado a muchos individuos, no
solo en Colombia, sino globalmente. A través de estos elementos, se
plantea el transito hacia una sociedad con horizontes més amplios e
incluyentes y, posiblemente, mas reconciliada. (p. 201).

Asi pues, Londofio valora el énfasis que hace la mencionada ley en la busqueda de
construccién de paz desde la escuela, sin embargo, reconoce que es necesario avanzar hacia una
perspectiva de la educacion que supere la mirada tradicional de la guerra en Colombia.

Una mirada distinta a las investigaciones sobre educacion para la paz presentadas hasta ahora,
tiene que ver con un enfoque que pone en el centro de la discusion a las victimas. Lo anterior
debido al papel principal que juegan dentro de los procesos de construccion de paz. Asi las cosas
es pertinente dar una mirada a procesos de educacion para la paz en un contexto distinto al
colombiano. Para lo cual, se realiza un acercamiento a la experiencia vivida en el Pais Vasco,
identificando la manera en la que se llevaron a cabo diversos procesos de educacion para la paz

en dicho escenario.

28



Una primera aproximacion a este enfoque, es el presentado por Bermudez y Bilbao (2019).
Los autores analizan tres iniciativas llevadas a cabo en el pais vasco relacionados con educacion
para la paz. La primera de ellas, buscaba evitar el uso de la violencia por parte de los actores
armados, una segunda iniciativa basada en la busqueda de soluciones negociadas y creativas para
transformar el conflicto y una tercera, encaminada en poner a las victimas como centro de la
propuesta educativa. De esta manera surgen a su vez dos visiones para la construccion de
iniciativas y propuestas de educacion para la paz: una denominada educacion ética 'y ora
denominada educacion historica. Segun plantean; “la educacion para la paz debe ayudar a los
jévenes a comprender cdmo se construye socialmente la violencia, los factores que la generan 'y
sostienen, y sus consecuencias nefastas” (p. 214). En su investigacion, Bermudez y Bilbao
(2019) presentan un reto central, que consiste en avanzar en la reconstruccion de las relaciones
entre los diferentes sectores de la sociedad que se rompieron durante el conflicto.

En cuanto a la experiencia propiamente dicha, el Pais VVasco desarrollé una estrategia
educativa innovadora, pero a su vez polémica, que consistia en llevar a las aulas de clase a
victimas del terrorismo, como una manera de centrar la atencion en sus relatos. Esta iniciativa
pedagdgica se denomind Victimas educadoras y tuvo buena aceptacion por parte de los
estudiantes. Al respecto, Bermudez y Bilbao (2019) manifiestan:

El programa Victimas educadoras adquiere asi rango oficial y a partir de
2011 con la inestimable aportacién de un reducido nimero de victimas de
ETAy de grupos terroristas de ideologias politicas opuestas (BVE o0 GAL).
Las victimas ofrecieron su testimonio personal y directo a los alumnos de

4° de ESO y Bachillerato. (p. 218).
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Esta experiencia educativa pone de manifiesto un elemento crucial dentro de un proceso de
educacion para la paz: la relevancia que deben tener las victimas dentro de los procesos de
reconciliacion. Sin embargo, para los autores el Pais VVasco presenta una falencia considerable
en relacion con los procesos de memoria historica; en consecuencia plantean:

En contraste con el recorrido de la educacion para la paz desde el
testimonio de las victimas, no conocemos experiencias educativas que
hayan apostado por la indagacion critica sobre la historia y la memoria
histérica del conflicto vasco [...] existe una profunda preocupacion
respecto de la ausencia de consensos sociales en la explicacion e
interpretacion del conflicto wvasco, condicion que se considera
indispensable para abordar el tema en la escuela. Ante estos escenarios de
controversia, las opciones de “pasar pagina” y ‘“guardar silencio” han
tenido un peso considerable en la cultura politica espafiola como
estrategias para mantener la paz. (p. 218).

Como conclusién, los autores plantean la importancia que tiene el hecho de construir
iniciativas en las que confluyan el conocimiento historico y las necesidades sociales. Si se realiza
un paralelo entre la experiencia vasca descrita anteriormente con las caracteristicas de la Catedra
de paz en Colombia, se logra identificar una similitud referida a la importancia de los procesos
de memoria historica dentro de la educacion para la paz, ya que este es uno de los ejes tematicos
propuestos en el Decreto.

Una segunda aproximacion al enfoque desde las victimas en cuanto a la educacion para la
paz, es la entregada por Etxeberria (2013), quien realiza un analisis exhaustivo alrededor del

papel que estas deben desempefiar en procesos educativos. Si bien la investigacion se centra en
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las victimas ubicadas geograficamente en el Pais Vasco, el autor advierte que su analisis puede
ser aplicado en cualquier contexto. Asi mismo, sostiene que no se hace referencia explicita a las
victimas del terrorismo, caracteristica propia de las victimas de dicho lugar, sino que puede
asimilarse con todas aquellas victimas de violencia de género, de racismo, de acoso, de opresion
laboral, entre otras. También advierte el autor, la importancia que tienen dentro de la educacion
para la paz, los procesos de educacion no formal e informal.

Uno de los aspectos centrales en la discusion que plantea Etxeberria, tiene que ver con el
hecho de entender a las victimas como agentes educativos. De acuerdo con el autor estas deben
ser vistas como victimas en sentido moral. (p.43). Para él, la condicion de victima moral iguala a
todos los tipos de victimas: de género, de injusticia estructural, de terrorismo, de xenofobia, etc.
[...] Todas han sufrido el mismo modo de dano a su dignidad, el que reclama justicia y
reparacion. (p. 45).

La propuesta de Etxeberria (2013), supone entonces una “reconfiguracion” de la forma en la
que se han visto las victimas en los procesos de educacién para la paz. Asi, plantea la necesidad
de poner a las victimas en el centro de la educacion para la paz y no como simples objetos de
estudio, es decir, convertirlos en agentes educativos. Para lograrlo, es importante resaltar que el
autor alude al enfoque socioafectivo, propuesta planteada por Xesus Jares y que se analiza mas
adelante.

En el segundo capitulo de su obra, Etxeberria realiza una relacién de los contenidos que
deberian abordarse desde la educacién para la paz, los cuales denomina “Dimensiones
Sectoriales de la Educacion para la paz desde las victimas™. (p. 53). Dichas dimensiones son 7:

educacion para la justicia social, educacion parala paz mundial, educacién en y para el respeto
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por la naturaleza, educacion en y para la interculturalidad, educacion en y para la igualdad de
género, educacion contra la violencia escolar y finalmente, educacion contra el terrorismo.

Si se comparan las dimensiones citadas anteriormente con los ejes tematicos propuestos en la
Catedra de paz, se encuentran algunas similitudes entre ellos. Basicamente, se encuentra relacion
en cuanto a los ejes de Justicia y Derechos Humanos, Uso sostenible de los recursos naturales,
Prevencion del acoso escolar y Diversidad y pluralidad.

A modo de conclusién, Etxeberria considera que su trabajo es una apuesta para reconocer a
las victimas como un factor determinante en la educacion para la paz, para él, lo que aportan las
victimas es superior a los que se les ofrece.

Haciendo un balance alrededor de las diferentes investigaciones sobre educacién para la paz,
en términos generales se observan una serie de planteamientos que buscan superar la idea de paz
negativa y se empieza a dilucidar un concepto mucho méas amplio, en el sentido de paz positiva.
Es en este escenario donde toma mucha mas relevancia la educacion para la paz desde la escuela,
la cual debe enfocarse en el desarrollo de competencias y habilidades en los estudiantes, que les
permitan tener herramientas no solo conceptuales, sino préacticas relacionadas con la
construccién de paz.

El acto de educar en si no debe ser necesariamente una actividad académica, es decir, educar
es un acto humano. Se aprende desde que nacemos y se educa a partir de multiples formas. En
cambio, educar para la paz requiere de unos elementos tedricos y conceptuales que se enmarcan
principalmente en los preceptos de paz positiva, tratando de superar los conflictos a través de

justicia social, respeto por los Derechos Humanos, tolerancia e inclusion, entre otros.
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1.3.3 Catedra de paz

En el presente apartado, se realiza una aproximacion a diversas investigaciones en torno a la
implementacion de la Catedra de paz dentro de las aulas de clase. Es importante destacar que las
investigaciones revisadas se encuentran enmarcadas en trabajos de grado realizados por
estudiantes de la maestria en Derechos Humanos de la Pontificia Universidad Javeriana. Sin
embargo, se aclara que a modo introductorio se presentan las consideraciones elaboradas desde
el Ministerio de educacion nacional en torno a las orientaciones pedagdgicas para implementar la
Caétedra de paz en Colombia.

Inicialmente el Decreto 1038 de 2015 que reglamenta la Catedra de la paz define la educacién
para la paz, en el articulo 2° de la siguiente manera: se entiende como la apropiacion de
conocimientos y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacion
democratica, la construccion de equidad, el respeto por la pluralidad, los Derechos Humanos y
Derecho Internacional Humanitario.

Un primer ejercicio para explicar las caracteristicas de la Catedra de paz, fue desarrollado por
Chaux y Velasquez (s.f) en el documento denominado: Orientaciones generales para la
implementacién de la Catedra de la paz en los establecimientos educativos de preescolar, basica
y media de Colombia, el cual fue realizado bajo la supervision del Ministerio de Educacion
Nacional. Los autores inician tratando de explicar qué es educacién para la paz, para lo cual
presentan tres aproximaciones o enfoques.

El primero de ellos relacionado con la convivencia pacifica, un segundo enfoque denominado
enfoque amplio y que tiene que ver con la educacién de calidad accesible a todos y un tercer
enfoque de formacién ciudadana, el cual articula todo el documento. Posteriormente, en el

documento se pretende explicar la importancia de la educacion para la paz en el contexto
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colombiano, de tal manera que intentan justificar esta situacion en el entendido que tras la firma
del acuerdo de paz, se ha generado un reto para la construccion de nuevas relaciones pacificas en
una sociedad que busca la reconciliacion.

Uno de los aspectos mas importantes dentro del documento es la propuesta que los autores
realizan al agrupar los temas de la Catedra de paz a partir de unas categorias de educacion para la
paz; categorias que posteriormente son explicadas en detalle por los autores.

Finalmente, el documento deja claro que la implementacion de la Catedra de paz es un
proceso en construccion, razén por la cual concluyen que la construccion de paz en Colombia
desde la escuela es posible, siempre y cuando exista voluntad de todos los agentes educativos
que en ella intervienen.

Dentro de las investigaciones realizadas sobre la implementacion de la Céatedra de paz en
contextos educativos, inicialmente se aborda el trabajo de Salas, A. (2017) quien desarrolla su
investigacion denominada: Catedra de paz; estudio de caso sobre el proceso de implementacion
en una institucion educativa de la ciudad de Cali.

El objetivo de su investigacion era analizar dicho proceso de implementacion a partir de las
practicas pedagogicas de los docentes y los aprendizajes de los estudiantes. Metodoldgicamente,
se hace un analisis de tipo cualitativo a través de un estudio de caso instrumental descriptivo en
el que se privilegia la educacion para la paz como marco conceptual, pasando también a un
analisis sobre el aprendizaje significativo y las competencias ciudadanas. A manera de
conclusion, el autor sostiene que el impacto de la Catedra de paz en la generacién de
competencias ciudadanas en los estudiantes no es suficiente, y plantea las posibles razones, entre
las que se destaca el hecho de que los docentes que imparten la asignatura en esa institucion

educativa no cuentan con la formacién necesaria al respecto, y a su vez, no recibieron el
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acompafiamiento y capacitacion requeridos, tal como esta establecido en el articulo 7 del Decreto
1038.

Este hecho en particular guarda una estrecha relacion con parte de la discusion planteada en
esta investigacion, pues pone de manifiesto la poca preparacion de algunos docentes a la hora de
abordar los contenidos de la Catedra. Asi pues, la propuesta didactica que se propone en el
presente trabajo pretende identificar este tipo de situaciones y generar algunas estrategias que
permitan a los docentes tener herramientas conceptuales para abordar dichos contenidos.

Otra de las investigaciones realizadas es el trabajo de grado de Mosquera, F. (2018): La
Catedra de la paz como herramienta para la construccién de convivencia en Yumbo. El principal
objetivo de esta investigacion es el de implementar la Catedra de la paz como herramienta
pedagdgica en una institucion educativa de la ciudad de Yumbo para consolidar la convivencia
pacifica. Como estrategias para lograrlo, el autor pretende vincular esta Catedra al plan de
estudios de la institucion educativa Alberto Mendoza Mayor de Yumbo, asi como disefiar
estrategias dialdgicas para la resolucion pacifica de conflictos e identificar las causas que
generan acciones violentas entre los estudiantes.

Respecto al procedimiento metodoldgico, se hizo uso de una investigacion correlacional
cualitativa, tratando de determinar de qué forma la implementacion de la Catedra de paz puede
llegar a ser un mecanismo eficaz para que los jovenes se pronuncien y actlen ante cualquier tipo
de vulneracion a sus derechos. Adicionalmente, el trabajo hace uso de fuentes primarias que
fueron disefiadas para la recoleccién de informacion de los miembros de la comunidad educativa.
Dichas fuentes se relacionan con el uso de entrevistas, encuestas y foros, asi mismo se hace uso
de fuentes secundarias a través de la revision de documentos institucionales de la respectiva

secretaria de educacion y de la institucion educativa.
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Los resultados de la investigacion dan cuenta de una serie de planes de accion encaminados
en la consolidacion de la Catedra de paz. Entre los planes se destacan: el observatorio social para
la paz, semilleros de paz, proyectos ambientales y foros educativos, entre otros. Un elemento
relevante en la investigacion presentada radica en una pregunta que plantea el autor en relacién
con las tematicas de Catedra para la paz. Entendiendo que el Decreto establece que su pueden
elegir dos de sus tematicas, Mosquera (2018) cuestiona el hecho de dejar las otras tematicas por
fuera de un curriculo. Asi las cosas, plantea: “;puede un sistema educativo prescindir de uno de
ellos?” (p.84). Evidentemente la discusion esta dada, puesto que los contenidos de la Catedra no
pueden ser vistos como temas de relleno dentro de una nueva asignatura en las instituciones
educativas.

En la misma linea de las investigaciones anteriores, se presenta el trabajo de Montezuma, N.
(2019) denominado Analisis de la eficacia de la ley de Catedra de paz frente a la reduccion de
violencia en la I.E.M. Santa Teresita de la ciudad de Pasto entre 2015y 2017.

El objetivo de la investigacion se resume en el titulo de la misma, en la medida que propone
analizar en dicho periodo de tiempo, la incidencia de la implementacion de la Catedra de paz en
la superacion de los conflictos en el aula de clase. Para lograr este objetivo, se realiza un estudio
comparativo del antes y después de la puesta en marcha de la Catedra. Adicionalmente, el trabajo
pretende proponer algunas recomendaciones que permitan reducir los indices de violencia luego
de la implementacién de la ley en mencién.

La metodologia utilizada en la investigacion es de tipo mixto cuantitativa, cualitativa e
interpretativa a partir de un estudio de caso comparativo. La recoleccion de informacién se basé
principalmente en entrevistas y revisién de documentos. Finalmente, los resultados se presentan

en torno a las respuestas obtenidas por los participantes del proyecto; a saber: dos coordinadores
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y seis docentes de la institucion educativa que actian como docentes de la Catedra de paz; a
partir de gréaficas se presentan la cantidad de agresiones fisicas, verbales, amenazas y actos
violentos, en términos cuantitativos y posteriormente se analizan las respuestas obtenidas en las
encuestas, en términos cualitativos.

Tal y como se ha observado en los trabajos anteriores y como uno de los elementos
centrales que discuto en esta investigacion, la autora considera que los problemas estructurales
de la educacion no se resuelven a través de la creacion de Catedras, o como lo he discutido
anteriormente, que las leyes y los Decretos, mas alla de tener un objetivo loable, no son la Gnica
respuesta requerida para solucionar dichos problemas.

Finalmente, otra investigacion relacionada con Catedra de paz y educacion para la paz, es la
presentada por Pachichana, A. (2019) quien realiza su trabajo en una institucion educativa del
municipio de Pradera (Valle). Si bien en el titulo de la investigacion, la cual denomind
“Educacion para la paz, valores, comportamiento, estrategias necesarias para vivir una cultura de
paz en la Institucion Ateneo, del municipio de Pradera Valle del Cauca”, no se hace alusion
explicita a la Catedra de paz, dentro de su trabajo se aborda de manera amplia tanto la ley como
el Decreto reglamentario.

El objetivo de la investigacion se relaciona con el andlisis de la implementacion de la Catedra
de paz en una institucion educativa, especificamente con estudiantes de grado 11°. De la misma
manera, se pretendié conocer las estrategias pedagdgicas que se han utilizado para construir una
cultura de paz a través de la implementacion de la Catedra y por ultimo, se pretendié demostrar
los logros obtenidos por dicha implementacion en la Institucion Educativa. Metodolégicamente,
el trabajo se estructura también en un enfoque cualitativo a partir de la observacién directa, en

este caso en el aula de clase. Puntualmente se pretendié analizar si la practica educativa
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contenida en el proyecto pedagdgico Catedra de la paz, permitié mejorar el respeto y la
convivencia pacifica entre los estudiantes.

Los resultados de la investigacion son ampliamente discutidos en el capitulo 5, a partir de una
serie de evidencias que fueron recogidas durante las actividades de clase en un tiempo
aproximado de 15 meses y en los cuales se puede constatar el desarrollo de los objetivos
especificos de la investigacion. Contrario a los trabajos de grado revisados anteriormente,
los cuales evidencian diversas falencias en los procesos de implementacion de la Catedra de paz,
este Ultimo presenta un balance positivo al respecto, ya que asume que tanto estudiantes, como
docentes y directivos docentes han logrado vivenciar procesos asociados a la construccion de paz
y la cultura de paz.

Una vez elaborado el anterior estado del arte, a continuacidn se presenta un balance de
algunas normas que antecedieron la implementacién de la Catedra de paz y que en cierta medida
han generado avances en el campo de la educacion para la paz en Colombia. En la siguiente tabla
se puede observar que en nuestro pais, ha existido un interés por llevar a cabo acciones desde la
escuela que permitan avanzar en términos de educacion para la paz, y cuyo mecanismo para

lograr este objetivo ha sido muchas veces a través de la creacion de leyes, normas o Decretos.

Tabla 1

Antecedentes normativos a la catedra de paz

Documento Afo Autor Aspectos relevantes
Constitucién Politicade 1991 Asamblea Nacional e Articulo 13 (derecho a la
Colombia. Constituyente. igualdad)

e Articulo 41: ensefianza de la

“instruccion civica”.
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Articulo 67: Derecho a la
educacion.  “respeto a los
Derechos Humanos, a la paz y

a la democracia”.

Ley General de

Educacion (115 de

1994)

1994 Congreso de la

Republica.

Reconocimiento de la
educacién como un proceso de
“formacion permanente,
personal, cultural y social que
se fundamenta en una
concepciodn integral de la
persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de
sus deberes” (art. 1).

Hace énfasis en “la formacion
en el respeto a laviday a los
demés Derechos Humanos, a
la paz, a los principios
democréticos, de convivencia,
pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi
como en el ejercicio de la

tolerancia y de la libertad”.

Lineamientos

curricu-

lares para las areas de

Constitucion Politica y

Democracia.

1998 Ministerio
Educacion

Nacional.

de

Aportes conceptuales
relacionados con la formacion
en ciudadania.

conceptualizacion de nociones
constitucion,

tales como

democracia y  educacién

civica.

Decreto 1222 de 1998.

(Catedra

de

estudios

afrocolombianos en el

area

sociales.)

de

ciencias

1998 Ministerio
Educacion

Nacional.

de

Fortalecimiento de la
interculturalidad, basqueda del
reconocimiento y respeto de la
diversidad para resaltar los
aportes de las comunidades
afrocolombianas a la

construccion de nacién.
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Estandares Basicos de
Competencias

Ciudadanas

2004

Ministerio de
Educacién

Nacional.

Lineamientos relacionados con:

Convivencia y paz;
Participacion y
responsabilidad democratica;
Pluralidad, identidad y
valoracion de las diferencias.

Ley 1448 o ley de
victimas. (Articulo 145,

numeral 7)

2011

Congreso de la

Republica.

El articulo 145 establece
acciones en materia de
memoria histérica y plantea
que el Ministerio de Educacion
Nacional deberd desarrollar
programas y proyectos que
promuevan la restitucion y el
ejercicio pleno de los derechos.
Desarrollo de competencias
ciudadanas y cientifico-
sociales en los nifios, nifias y
adolescentes del pais a partir
de un enfoque diferencial,

territorial y restitutivo.

Ley 1620 de
Convivencia Escolar-

2013

Congreso de
Colombia, 2013.

A partir esta ley se crea el
Sistema nacional de
convivencia escolar y
formacién para los Derechos
Humanos, la educacién para la
sexualidad y la prevencion y
mitigacion de la violencia
escolar.

Asi mismo se establece la ruta
de atencion integral para la

convivencia escolar.

Decreto 1965
(que reglamenta la Ley

de convivencia escolar)

2013

Ministerio de
Educacion

Nacional.

Este Decreto estipula las
herramientas y los
lineamientos generales bajo
los cuales se deben ajustar los
Manuales de Convivencia de

los Establecimientos
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Educativos, de acuerdo con lo
ordenado en la Ley 1620 de
2013.

Fuente: Elaboracion propia.

Tal y como se muestra en la tabla anterior, la normatividad vigente en lo referente a la
construccién de paz y la educacion para la paz en Colombia es amplia. En dicha normativa,
se presentan algunos aspectos clave que bien pueden ser considerados como un marco
juridico, normativo, metodoldgico o referencial para iniciar procesos de construccion de paz
desde la escuela. Existe una caracteristica importante en cuanto a las normas presentadas en
la tabla anterior y tiene que ver con el hecho de que, a partir de 1991, con la entrada en
vigencia de la Constitucion Politica, se ha buscado dar relevancia al tema de la educacion
para la paz en nuestro pais con un carécter interdisciplinar, es decir, no se pretende dejar la
responsabilidad de educar para la paz a un érea en particular, sino que se espera que la
construccién de paz desde la escuela sea un proceso educativo significativo, que trascienda
de la acumulacion sistematica de datos y que por el contrario permita un escenario propicio
para el desarrollo de procesos educativos en los que participen todas las areas del

conocimiento.

1.4. Pregunta de investigacion
¢Como implementar la Catedra de paz en las instituciones educativas a partir de una
propuesta didactica que permita fortalecer la educacion para la paz y la construccion de paz

desde el aula de clase?
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1.5. Objetivo General:
Disefar una propuesta didactica para la ensefianza de la Catedra de paz y la promocion de la

educacion para la paz desde la escuela.

1.6. Objetivos especificos:

Identificar las diferentes acepciones de educacion para la paz como fundamento tedrico-
practico en la implementacion de la Catedra de paz en las instituciones educativas.
Reconocer el alcance de los ejes tematicos estipulados en la Cétedra de paz en relacion a la

construccion de paz.

Formular una estrategia para la ensefianza de la Catedra de paz que promueva la educacion

para la paz desde las aulas de clase.

1.7. Justificacion

La educacion en Colombia estd consagrada como derecho en el articulo 67 de la Constitucion
Politica de 1991. Sin embargo, se debe dejar claro que ésta, no se consagra como derecho
fundamental. Dentro de sus caracteristicas principales, se destaca el hecho de ser concebida
como un servicio publico que tiene una funcion social y que ademas, debe formar a los
colombianos en el respeto hacia los Derechos Humanos, la paz y la democracia. Estos tres
elementos resultan centrales en la presente investigacion debido al enfoque que ha pretendido
darse a la Catedra de paz en Colombia. Respecto a los Derechos Humanos en particular, la

coyuntura historica que vive nuestro pais permite entender la relevancia de este tema.

Si bien en las Gltimas décadas se ha pretendido educar desde la escuela en Derechos
Humanos, actualmente se presentan unas condiciones excepcionales para pasar de la teoria a la

practica. La Catedra de paz ha posibilitado que las instituciones educativas la adeclen a sus
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planes de estudio y se convierta en una herramienta didactica para mejorar la convivencia desde
el aula de clase. Asi mismo, la paz como derecho cobra relevancia en este mismo escenario. El
denominado posconflicto abre la puerta para que se replantee la forma en la que se ha impartido
tradicionalmente el aprendizaje frente a la educacion para la paz y la educacion democratica en

Colombia.

Es pertinente tener en cuenta ademas, que los contextos en los que se desarrollan los procesos
educativos en el pais son muy diversos y en ocasiones, difieren de las normas que se han
establecido a través de los lineamientos propuestos desde el gobierno nacional o el Ministerio de
Educacion. Las prioridades en ciudades capitales como Bogota o Cali son muy distintas a las de
los municipios o corregimientos mas alejados del pais en los cuales posiblemente los actores del
conflicto armado no permiten que la ensefianza de la Catedra de paz se realice de la misma forma

que en las grandes ciudades.

La presente investigacion se centra principalmente en la realizacion de una revision
documental en relacion con la educacién para la paz y cultura de paz en un contexto global.
Dicho analisis es el punto de partida para realizar la formulacion de una propuesta didactica que
posibilite la ensefianza de la Catedra de paz en la escuela como un elemento que facilite la
construccién de paz. En este sentido, se pretende aportar algunas herramientas didacticas que

permitan aproximar la ensefianza de la Cétedra de paz a las aulas de clase.

En relacion con la pertinencia, esta radica en el hecho de entender, de forma preliminar,
algunas de las caracteristicas de la educacion para la paz, que permitan la construccién de dicha
propuesta didactica, analizando de manera general los contenidos de la Cétedra de paz, es decir,
los ejes tematicos propuestos en el Decreto reglamentario 1038 de 2015. De la misma manera, la

investigacion se plantea como un punto de partida para realizar la adecuacion de los planes de
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estudio sobre Catedra de paz en las diferentes instituciones educativas, ya que ofrece una mirada

general de la educacion para la paz y la cultura de paz.

Finalmente, se pretende que esta propuesta facilite la toma de decisiones en las instituciones
educativas a la hora de implementar los contenidos de la catedra de paz, teniendo en cuenta su
relevancia o pertinencia en diferentes contextos y tratando de priorizar aquellos ejes tematicos

que les resulten relevantes con base en sus particularidades.

Con el presente trabajo de investigacion, no se pretende entregar una manera Unica o acabada
desde la cual deban partir las instituciones educativas en relacién con qué ensefiar o como
ensefiar, sino mas bien, que se constituye en una guia o apuesta metodoldgica que permita a cada
institucion educativa, realizar un andlisis individual de las realidades o particularidades de su

entorno y de esta manera, puedan ajustar sus planes de estudio de la asignatura Catedra de paz.
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2. Marco teorico

“La alfabetizacion no puede hacerse desde arriba hacia abajo,
como una donacion o una imposicién, sino desde adentro hacia fuera,
por el propio analfabeto, y con la simple colaboracion del educador.”

Paulo Freire (Pedagogia del oprimido.)

Las investigaciones sobre paz a nivel mundial tuvieron un amplio desarrollo después de la
segunda mitad del siglo XX. Posterior a la segunda guerra mundial y con el surgimiento de la
Organizacién de las Naciones Unidas, los estudios de paz se centraron en definir el concepto de
paz bajo la idea de paz positiva, en oposicion a lo que habia venido desarrollandose durante la

primera mitad del siglo, la denominada paz negativa.

La presente investigacion se ubica conceptualmente en dos teorias: Inicialmente, en la teoria
de conflictos propuesta por Johan Galtung, (1964) a partir de la comprension de la paz positiva
como referente de ensefianza de la educacién para la paz. De la misma manera, la investigacion
se fundamenta en el modelo critico-conflictual-noviolento de Educacion para la Paz propuesta
por XesUs R. Jares, quien articula este método a partir del concepto de paz positiva y la

perspectiva creativa del conflicto, postulados desarrollados ampliamente por Galtung.

En el caso colombiano, el conflicto armado ha marcado de manera significativa la vida de
varias generaciones, y en este contexto, la educacion ha jugado un papel trascendental para
entender las caracteristicas del mismo. Desde el ministerio de educacion nacional, asi como
desde el congreso de la republica se han puesto en marcha diversas iniciativas (leyes, Decretos,
normas, orientaciones) para implementar y consolidar una educacion para la paz que responda a

las particularidades del contexto de nuestro pais en el marco de los escenarios de violencia que se
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han vivido en las ultimas décadas. La ultima gran apuesta en este particular, es la Catedra de paz

o Decreto 1038 de 2015.

Para entender el concepto de paz desde un enfoque positivo, se hace énfasis en los aportes que
al respecto ha desarrollado Johan Galtung. La violencia que se ha vivido en Colombia durante
gran parte del siglo XXy comienzos del siglo XXI, puede ser entendida desde diversos
enfoques, uno de ellos corresponde a lo que Galtung entiende por violencia cultural. Al respecto,
el autor sostiene:

Por violencia cultural nos referimos a aquellos aspectos de la cultura, la
esfera simbolica de nuestra existencia -materializado en la religion y la
ideologia, en el lenguaje y el arte, en la ciencia empirica y la ciencia formal
(la logica, las matematicas) - que puede ser utilizada para justificar o
legitimar la violencia directa o la violencia estructural. (Galtung, 1990.
p.149).

Adicionalmente, Galtung, J. (1990), sefiala que “la violencia cultural hace que la violencia
directa y la estructural aparezcan, e incluso se perciban, como cargadas de razén, —o al menos,
que se sienta que no estan equivocadas” (p 149). Analizando estas afirmaciones en términos de
educacion, se entiende la Catedra de paz como una de las estrategias creadas para lograr la
reconciliacion en el pais luego de la firma del acuerdo de paz entre el gobierno nacional y las
FARC y que responda a las necesidades de las comunidades educativas en particular.

En cuanto a la educacién para la paz, Galtung, J. (2014) sostiene:

La Educacién para la paz tiene que preocuparse no solo por la proyeccién
de iméagenes de los horrores de la guerra, el sufrimiento y sus costes (lo

cual se hace facilmente), y las iméagenes de los encantos de la paz, los
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disfrutes y sus beneficios (lo cual es mas dificil) ya que la vida ordinaria,
se refiere a lo que es la «paz», lo que significa que los verdaderos Estudios
para la paz tienen que tener un tinte utdpico para ir mas lejos de la no-
guerra — (que estd mas alla de los datos y dentro del reino de la
imaginacion). que el estado de paz exigia no solamente la ausencia de una
violencia abierta, sino también de la violencia estructural en forma de
explotacion econdmica y social, ya que existian situaciones donde no se
producian guerras o violencia directa pero donde estaban vigentes
regimenes autoritarios o profundamente injustos que causaban

sufrimiento. (p. 10).

Galtung afirma que la “verdadera educacion para la paz” debe ser utopica, lo que implica
entonces que permita llegar a un estado en el que no se hable solamente de ausencia de guerra,
sino que trascienda hacia la eliminacion de la violencia estructural y directa.

Es en este punto en el que cobra relevancia la teoria de conflictos de Galtung, puesto que a

determinada. Vale la pena mencionar también que para Galtung los conflictos no deben ser

vistos como algo negativo, sino como una oportunidad para que las sociedades diriman las

dificultades, siempre y cuando se logre superar la desigualdad y se generen condiciones dignas

paz, en este sentido, Calderdn, (2009) plantea que:

La Paz por medios pacificos tiene que ser enfrentada con mucha
racionalidad y profundo respeto por el hombre y sus necesidades basicas

(bienestar, libertad, identidad y sobrevivencia). El proyecto de Paz por

través de ella se logra identificar una manera de resolver o dirimir las diferencias en una sociedad

para la sociedad, esto es, Justicia Social. Para Galtung, el ser humano es un ser con capacidad de
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medios pacificos, pone al hombre como punto de partida, no a ideologias,
credos, partidos politicos, paises, etc. (p. 65).

La racionalidad en el marco de la guerra, 0 en un conflicto armado como el que ha vivido
Colombia pareciera una meta imposible de alcanzar. Desde la educacion para la paz, esta
situacion cobra relevancia si se logran entender sus dindmicas y fortalecer los procesos
educativos en relacion con las tematicas propuestas en la Catedra de paz.

No se puede educar para la paz en contextos marcados por la desigualdad, la discriminacién o
la exclusion, puesto que estos son factores generadores de violencia. Asi que educar para la paz,
si bien necesita de unas directrices o lineamientos a seguir, no se consigue Unicamente con la
expedicion de Decretos o leyes, sino que debe realizarse de forma vivencial, y es en este punto
en que cobra mucha relevancia el rol del maestro dentro del aula de clase, quien es en Gltima
instancia, el encargado de llevar ese Decreto (Céatedra de paz) a la préactica. Pero, ;Cémo llevar a
la practica un Decreto a los nifios y jovenes en edad escolar? He ahi el verdadero reto. Los
lineamientos dados por el gobierno nacional para consolidar la educacion para la paz son
extensos (como se muestra en la Tabla 1.) Sin embargo, es pertinente desarrollar una serie de
estrategias didacticas o metodoldgicas que permitan la aprehension del conocimiento de manera
eficaz, pero sin perder de vista que los contenidos no deben ser entendidos exclusivamente como
el uso sistemético de la memoria, sino méas bien, como la vivencia de los mismos.

En relacion con la educacion para la paz, Jares, X. (citado por Herrero, 2003) plantea:

La investigacién para la paz aporta a la Educacidn para la Paz una
concepcidn positiva. Dentro de los varios paradigmas o0 modelos desde los
que se puede definir y comprender la Educacién para la Paz, Jares propone

el modelo critico-conflictual-noviolento. Esta concepcion de la Educacion
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para la Paz se realiza desde la Teoria Critica de la Educacion. Se realiza
una critica al concepto negativo de paz y se fomenta el positivo. De este
cambio conceptual se consideran dos ideas relacionadas con la paz
positiva, ya no sera la paz ausencia de guerra, si de violencia. Y la violencia
no solo sera entendida como directa sino tambien estructural y cultural. (p.
289).

Lo anterior, centra nuevamente la atencion de esta investigacion en el paradigma de la paz
positiva, pero a través del modelo critico propuesto por Jares. Los planteamientos de este autor,
se encaminan también hacia una propuesta mas ambiciosa en términos educativos y entiende la
paz vinculada con 4 conceptos: Justicia social, desarrollo, Derechos Humanos y democracia. Y,
expone un elemento adicional que radica en el hecho de entender la educacién como un acto
violento en si mismo. Al respecto, Herrero, S. (2003) plantea:

la estructura del sistema educativo ha sido considerada el elemento mas
problematico con el que se enfrenta la educacion para la paz, es una
estructura violenta en si misma y el mayor obstaculo para la difusion y
credibilidad de aquella. Esta violencia estructural esté latente en la “forma”
actual de la educacion, tanto en su funcién social, en las relaciones
interpersonales que fomenta como en el proceso de construccion y
socializacion que se propone como objetivo, orientado a perpetuar la

violencia. (Herrero, 2003. p. 292).

En concordancia con lo establecido por Herrero, Jares, X. (1996), realiza un analisis a partir

de tres categorias de violencia estructural en la forma actual de la educacién: una relacionada con
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la funcion social, otra ligada a las relaciones interpersonales y finalmente una que abarca el
proceso de construccion y socializacion. Lo anterior se  expone en la siguiente tabla:
Tabla 2

Violencia estructural en la forma actual de la educacion.

Funcion social m Expropiacién de la funcion autoeducante de la familia y de cada uno.
m Division social del trabajo (manual/intelectual).
m Reproduccion de la jerarquia social.
m “Aparcamiento” funcional de las relaciones de dependencia econémica.

Relaciones m Agresividad latente/disciplina/coercién.
interpersonales m Jerarqufa escolar (ministro/delegados/inspectores/directores/ensefante/bedel).
m Meritocracia y competicion.

Proceso de m Comunicacién jerdrquica, de una "via” (antiadialégica).
construccion y m Parcializacion y fragmentacién del saber (nocionismo).
socializacion m Etnocentrismo cultural y antropolégico (racismo).

Fuente: Los Sustratos Teoricos De La Educacion Para La Paz. Trabajadores de La Ensefianza, 171, 1—
11. p. 4.

Una de las razones que permiten explicar la educacion como una estructura violenta, radica en
el hecho de que esta genera competencia entre los estudiantes, la cual no es causada por ellos,
sino por el sistema educativo, una caracteristica de la violencia estructural.

La imposicion de un curriculo determinado, de una metodologia en particular, de la
asignacion de una nota o una valoracion y en Gltima instancia, el acto de evaluar en si, se
convierte un tipo de violencia simbdlica. Adicionalmente, de la evaluacion deviene una
clasificacion, que puede ser a través de letras, nUmeros o conceptos, y que derivan finalmente en
una estructura vertical de poder. “Se califica a la escuela como un instrumento de violencia al
servicio de una sociedad violenta”. (Herrero, 2003, p. 293).

Jares (1996) también menciona los principios educativos en relacién con la educacion para la
paz. Para él, se hace necesario tener en cuenta los siguientes: a) educar para la paz es una forma

particular de educacion en valores, b) educar para la paz es una educacion desde y para la accion,
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c) educar para la paz es un proceso continuo y permanente, y d) la educacion para la paz como
dimension transversal del curriculum afecta a todos sus elementos y etapas educativas. (Jares,
1996). En esencia, lo que plantea Jares es una educacion mas activa y participativa fundamentada
en dichos principios.

En la siguiente figura, se pueden observar los principios educativos aplicados de manera
practica, esto es, enfocados en la construccion del curriculo.
Figura 1.

Educacion para la paz y organizacion escolar

¢ Aceptacion de la diversidad.
» * No discriminacion.

Tolerancia A -
e Vivencia de los Derechos Humanos.
Autenomia Afrontamient / ¢ Cooperacion #
y Educacién rontamiento p .

Autoafirmacién < e nen — no violento de los —m= o Diélogo_ . _
(individual y colectiva) conflictos * Técnicas de resolucion y lucha no violenta.

o ¢ No indiferencia.
Solidaridad »

7 e Compromiso.
* Accion pedagdgica vy social.

Fuente: Sustratos Teoricos De La Educacion Para La Paz. Trabajadores de La Ensefianza, 171, 1-11. p.6.

En la figura se presenta la Educacién para la paz como punto de partida para el fomento de la
tolerancia, la autonomia y autoafirmacion y la solidaridad, asi mismo, cobra relevancia el
afrontamiento no violento de los conflictos, en el cual confluyen aspectos relevantes para la
construccion del curriculo.

Como se menciond anteriormente, la Catedra de paz en Colombia busca no solo educar para
la paz, sino tratar de generar espacios de reconciliacion en el marco del posconflicto que afronta

la sociedad en general, por ello también es necesario pensar en las metodologias para llevar a
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cabo los procesos de ensefianza. Al respecto, Jares (1996) también realiza un aporte significativo

al proponer el método socioafectivo, el cual desarrolla en tres etapas, a saber:
Primero: vivencia de una experiencia, bien sea real o simulada como punto
de partida, tal como se ha comprobado, el desarrollo de actitudes y valores
no surge de manera automatica con la simple adquisicion de unos
conocimientos y de una conciencia de los hechos. Segundo: descripciény
andlisis de la misma. Es decir, se trata de describir y analizar las propias
reacciones de las personas que han participado en la anterior situacion
experiencial, comenzando por el analisis de los propios procesos
decisorios que se han llevado a cabo, Tercero: contraste y, si es posible,
generalizacion de la experiencia vivida a situaciones exteriores de la vida
real. (Jares, 1996, p. 9).

Con base en estos planteamientos, las pedagogias para la paz o las reflexiones que se han
generado en torno a este tema han sido también bastante significativas. Al respecto, Mufioz
(2015) plantea: “que el eje articulador de estas pedagogias sea desplegar en la educacion para la
paz el apoyo al empoderamiento de las personas y las comunidades, de sus emancipaciones
como potencializacion de la construccion social de la paz.” (p. 60). El mismo autor, analizando
la obra de Paulo Freire, manifiesta:

Paulo Freire aporta al tema en tanto resignifica la idea de una educacion
para la paz, desplazando su sentido de una reduccién civilizatoria o de
regulacién de la idea de paz, hacia una propuesta constructiva de ésta. El

trabajo de Freire permitio vincular la alfabetizacion de los “adultos
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oprimidos” con la creacion de una consciencia politica critica, desde la
cual superar estructuras sociales opresoras. (p. 60)

Magendzo y Toledo (2015), tienen una idea particular en relacion con el curriculo y las
practicas pedagogicas dentro del aula, las cuales también se relacionan con los planteamientos
anteriores. Los autores en mencion sostienen que en América latina se ha avanzado en cuanto a
la educacion para la paz y educacion en Derechos Humanos. Sin embargo, consideran que aun
existen ciertas tensiones al respecto. La primera de ellas se relaciona con la estrategia de
insercion de los Derechos Humanos en el curriculo. En ese sentido vale la pena preguntarse:
¢Deben ser los Derechos Humanos tomados como una asignatura adicional dentro del curriculo,
con la misma relevancia que la matematica o la historia o deben tratarse de manera transversal a
todas las areas? Una segunda tensién radica en la contradiccidn del discurso y la préctica de los
Derechos Humanos. ¢Cémo propiciar una educacion articulada sobre Derechos Humanos cuando
la escuela, el curriculo y el entorno de los estudiantes y docentes pueden ser autoritarios en si
mismos? El tercer aspecto tiene que ver con la cantidad de “temas” que se han ido anexando a la
educacion en Derechos Humanos, como sostienen los autores:

Las instituciones educacionales han sido objeto de una multiplicidad
de programas educativos de educacion civica, educacion ética,
educacion sexual, educacidn para el desarrollo sustentable, educacién
para la convivenciay la no violencia, educacién para la paz, etc. Pero
sucede que, si bien todos estos programas se orientan a la formacion
de estudiantes que contribuyan a la construccion de una sociedad mas
igualitaria, justa y humana —y en este sentido a la vigencia de los

Derechos Humanos—, su convergencia no es explicitada, esclarecida
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ni explicada. (Magendzo-Kolstrein y Toledo-Jofre, 2015, p. 5).

La tercera tension planteada por estos autores, coincide con la forma en la que se ha
concebido tradicionalmente la educacion para la paz en Colombia, esto es, a partir de una serie
de contenidos cargados de informacion y preocupados mas por la evaluacion que por la
aprehension del conocimiento, lo cual implica una multiplicidad de asignaturas dentro del
curriculo escolar pero que no responden a los fines de dicha educacion. Jares, X. (1996), también
se aproxima a la definicion de la evaluacion de los contenidos de la educacion para la paz. “la
evaluacion debe ser un proceso continuo que afecta a todos los elementos que intervienen en el
proceso educativo: profesorado; metodologias y recursos empleados; organizacién del centro;
programas; alumnado; etc.” (p. 10).

En este mismo sentido, este autor realiza una serie de interrogantes para comprender la
manera en la que se debe entender la evaluacion:

¢Cual es el grado de responsabilidad y de oportunidad que tienen los
alumnos, profesores y padres para participar en la toma de decisiones?;
¢cudl es el grado de discusion acerca de las pautas organizativas?; ¢hasta
qué punto se permiten/alientan en la escuela practicas democréaticas?;
¢quiénes asumen la responsabilidad de su elaboracion, puesta en practica

y evaluacion? (Jares, 1996, p.10).

Son estas reflexiones a modo de pregunta, las que deben generar una mirada propositiva en
cuanto a la implementacion de la Catedra de paz en nuestro pais, ya que ésta se convierte en una
oportunidad historica para iniciar procesos de ensefianza - aprendizaje equitativos e incluyentes,

que partan de las necesidades y particularidades de los estudiantes y no solamente respondan a
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las l6gicas politicas 0 econdmicas de determinados grupos sociales o gobiernos de turno. En
esencia, la educacion para la paz debe considerarse como una politica de Estado a largo plazo y
no como un plan de gobierno a implementarse por 4 afios. El éxito o fracaso de su
implementacion dependera en gran medida de la manera como se aborden los contenidos o ejes
tematicos dentro del aula, recalcando ademas, que la educacion para la paz debe ser entendida
como un proceso interdisciplinar que no dependa o que no sea Vista como una “responsabilidad”
exclusiva del 4rea de Ciencias Sociales o de Etica y valores, sino que pueda ser abordada desde
multiples escenarios del conocimiento; donde las matematicas, las ciencias naturales o la lectura
critica entre otros, permitan afianzar una educacién para la paz que trascienda de una ley o un

Decreto.
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3. Método
3.1. Tipo de investigacion
La presente investigacion se desarrolla a partir de un enfoque cualitativo, haciendo énfasis en
un analisis documental. La investigacion cualitativa en el campo de las Ciencias Sociales es un
elemento indispensable para desarrollar analisis que impliquen una serie de perspectivas en
relacion con un tema determinado. EI campo de la educacion es muy extenso, y la educacion
para la paz, como eje central de la presente investigacion no esta exenta de este hecho. Al

respecto, Hernandez Samperi, Fernandez y Baptista (1997) sostienen:

El enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas
interpretativas que hacen el mundo “visible”, lo transforman y convierten
en una serie de representaciones en forma de observaciones, anotaciones,
grabaciones y documentos. Es naturalista (porque estudia los fendmenos y
seres Vivos en sus contextos 0 ambientes naturales y en su cotidianidad) e
interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fenémenos en funcién
de los significados que las personas le otorguen). (Hernandez Sampieri et

al., 1997, p. 9).

Otra mirada respecto a la investigacion cualitativa, es la ofrecida por Galeano (2018), quien

plantea:

Para la investigacion cualitativa, la investigacion documental no so6lo es
una técnica de recoleccion y validacion de informacion, sino que
constituye una de sus estrategias, la cual cuenta con particularidades

propias en el disefio del proyecto, la obtencion de la informacion, el
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analisis y la interpretacion; y como estrategia cualitativa también combina,
diversas fuentes (primarias y secundarias). Su expresion mas caracteristica
la vemos en los estudios basados en archivos oficiales y privados, y en los
trabajos de corte tedrico que también se sustentan en documentos de

archivos. (Galeano, 2018. p. 114).

En la misma linea de Galeano; Pefia y Pirela (2007) consideran que el analisis documental se
ha venido consolidando en los Gltimos afios puesto que los volimenes de informacion que se
manejan en la actualidad son muy diferentes a los existentes en décadas pasadas, a este
fenomeno, los autores lo denominan como una “avalancha informativa” que se da principalmente
debido a las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC). Al respecto, los autores

sostienen que:

Los procesos medulares del tratamiento documental al que se someten las
diversas fuentes y recursos de informacion siguen dependiendo de la
capacidad y método aplicado por los analistas de informacion. Asi lo
corrobora Maniez (1993) al sefialar que detras de cada discurso contenido
en alguna fuente documental subyace una informacion solapada que
amerita, para ser descubierta, de la capacidad intelectiva y perspicacia de
quien analiza la informacion. Por consiguiente, es necesario contar con
metodologias que hagan posible conocer lo esencial del caudal de
documentos que se generan en diversos formatos y en cada area de trabajo
o del conocimiento; de manera que el hombre pueda aprehender lo que le
haga falta en virtud de su formacion, desempefio, inclinacion natural,
actividad de ocio a la que se dedique, entre otros. (Pefia Vera & Pirela
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Morillo, 2007, p. 57).

Asi las cosas, desde la investigacion cualitativa como enfoque metodoldgico utilizado en la
presente investigacion, y con base en el analisis documental permitira construir como propdsito
ultimo una propuesta didactica para la implementacion de la Catedra de paz en las instituciones

educativas.

3.2. Diseflo documental

El disefio documental se realiza tomando como referencia una serie de documentos
relacionados con la normativa educativa vigente en Colombia. Esta revision inicia desde el afio
1991, analizando lo estipulado al respecto en la Constitucion Politica; posteriormente se rastrean
aquellos documentos que, luego de la creacion de la carta magna, han tratado de dar respuesta a

los retos que plantea la educacion para la paz.

En consonancia con lo anterior, Galeano (2018), plantea tres momentos especificos en cuanto
al disefio documental. EI primero de ellos, relacionado con el disefio propiamente dicho. Al

respecto, sostiene:

El disefio implica hacer una revision previa de estudios anteriores y de
literatura relacionada que permita establecer qué se ha dicho desde el tema
propuesto, desde qué punto de vista y con qué resultados... El disefio
incluye estrategias de busqueda, localizacion y consulta de materiales.

(Galeano, 2018, p. 116-117).

Un segundo momento tiene que ver con la gestion e implementacién, que de acuerdo con

Galeano supone la busqueda y la seleccién de la informacion.
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Lo cual exige un rastreo e inventario de los documentos existentes y
disponibles y de las fuentes complementarias... Este inventario posibilita,
ademas, ubicar vacios de informacion sobre periodos, tematicas,
personajes 0 eventos y plantea la busqueda de otras fuentes para
complementar o confrontar la informacion, como las entrevistas y los
grupos de discusion. (p. 117).

Posteriormente, esta autora se refiere a un tercer momento en este proceso, el cual tiene que
ver con la comunicacion de los resultados. En este sentido, la autora sostiene que: “Incluye no
solo los hallazgos frente al tema, sino también la memoria metodologica de la investigacion”.
(Galeano, 2018, p. 118). Asi mismo, la autora plantea que discutir los resultados de la
investigacidn con parea académicos, permite lo que ella denomina la validacién por consenso:
“La difusion de la investigacion y la aparicion de nuevas preguntas e incluso de otros proyectos”.

{p.119).

En relacion con el corpus documental mencionado anteriormente, este se halla enmarcado en
un conjunto de leyes, Decretos y normas referentes a la educacion, principalmente en lo que
tiene que ver con la educacion para la paz. Esta basqueda y clasificacién de los documentos se
realiza especificamente a partir de la constitucion de 1991 haciendo un recorrido hasta el afio

2016, momento en el cual entra en vigencia la denominada Catedra de paz.

Las fuentes documentales en términos de la normatividad cumplen un papel esencial en la
investigacion realizada, puesto que es a partir de dichos documentos que se pretende realizar un
acercamiento a la manera como se ha entendido la educacion para la paz en Colombiay la forma

en la que se ha articulado o no en las aulas de clase.
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3.3. Técnicas e instrumentos

Existe un elemento crucial dentro de la investigacion cualitativa, que radica en el hecho de
tratar de entender los contextos en los que surgen los documentos analizados. Para ello se emplea
como instrumento la matriz de analisis documental. Si bien la revision y el analisis documental
parten de las expectativas e intereses del investigador, dichos documentos responden a un
momento historico determinado. En el caso de la presente investigacion, el punto de partida de
dicha revision es la Constitucion Politica de 1991, la cual surge a raiz de una profunda crisis de
institucionalidad y un contexto marcado por la violencia politica. A partir de ese momento y
atendiendo a las caracteristicas de la Constitucion de 1991, surgen una serie de normas
relacionadas con la educacion para la paz, las cuales debian ser promovidas desde la escuela.

Teniendo en cuenta el instrumento para realizar el analisis de esa informacion, se emplea la
técnica de andlisis de contenido, Abela (2002) realiza la siguiente definicion:

Es una técnica de interpretacién de textos, ya sean escritos, grabados,
pintados, filmados..., u otra forma diferente donde puedan existir toda
clase de registros de datos, trascripcion de entrevistas, discursos,
protocolos de observacion, documentos, videos... el denominador comun
de todos estos materiales es su capacidad para albergar un contenido que
leido e interpretado adecuadamente nos abre las puertas al conocimiento
de diversos aspectos y fenémenos de la vida social. (p. 2).

Para el desarrollo del andlisis de contenido de la matriz documental, esta se realiza partiendo
de la definicidn de 6 categorias especificas, a saber: Tipo de documento, nombre y afio de

creacion, caracteristicas en relacion con la educacion para la paz, acepciones de educacion para
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la paz, articulacion con los ejes tematicos de la Catedra de paz y articulacion con la propuesta

didactica. Estas categorias seran desarrolladas en el capitulo de resultados.

3.4. Procedimiento

En primera instancia, la investigacion documental supone realizar un analisis que implica la
revision sistemética de documentos. Para lo cual se consultaron las paginas oficiales de diversas
instituciones del Estado, a las cuales se accede en linea. Posteriormente, se identifican los
documentos de caracter oficial que hacen alusion a la educacion para la paz, dicha revision
pretende rastrear, a partir de la Constitucion Politica de 1991 y otros documentos posteriores, la
manera en la que se ha desarrollado dicho concepto en el sistema educativo de nuestro pais

Ilegando hasta la Catedra de paz que entr en vigencia en el afio 2016.

Adicionalmente, y entendiendo que la educacion esta regulada por el Estado colombiano, los
documentos analizados son primordialmente leyes, Decretos o lineamientos que brindan
herramientas al sistema educativo para implementar acciones encaminadas a la construccion de
paz desde la escuela. Asi las cosas, el paso siguiente es analizar las leyes o Decretos expuestos,
que estan enfocados en términos generales con la educacion en Colombia, y particularmente en
el campo de la educacion para la paz y la construccion de paz desde la escuela. Finalmente, se
hace el analisis cruzado del contenido de los diferentes documentos, atendiendo a los objetivos

de la investigacion.

3.5. Tipo de anélisis

Teniendo en cuenta el corpus documental, se implementa el analisis de contenido, al respecto,

Pefia Vera y Pirela Morillo (2016), refieren a T. van Dijk, quien propone:
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Un modelo de andlisis de contenido basado en un enfoque deductivo del proceso
en el que se sefialan las llamadas macroestructuras semanticas (...) En el caso de
la praxis documental, se refiere a la determinacion de los descriptores o palabras
claves a través de las cuales se puede representar el contenido de los documentos

analizados. (p. 65)

Asi mismo, Abela (2002) plantea que:

El analisis de contenido se basa en la lectura (textual o visual) como instrumento
de recogida de informacion, lectura que a diferencia de la lectura comin debe
realizarse siguiendo el método cientifico, es decir, debe ser, sistematica, objetiva,
replicable, y valida. En ese sentido es semejante es su problematica y
metodologia, salvo algunas caracteristicas especificas, al de cualquier otra
técnica de recoleccion de datos de investigacion social, observacion,

experimento, encuestas, entrevistas, etc. (p. 2).

3.6. Categorias de analisis.

La presentacion de las categorias de andlisis se realiza a través de la matriz de analisis

documental, esta contiene tanto las categorias como su definicion y un ejemplo.
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Tabla 3

Matriz de analisis documental

Tipo de Nombre y afio Caracteristicas en Acepciones  Articulacion con  Articulacion
documento de creacién relacién con la de educacion los ejes con la
Categoria educacion paralapaz  paralapaz temaéticos de la propuesta
catedra de paz didactica
Identificar el De qué manera el Qué Como articular ~ Como los
contexto documento hace conceptos 0 cada uno de los  documentos
Definicion. L referencia a la definiciones documentos a revisados
Documentos  histdrico en el g, o) .
- educacion para la de educacion  los ejes aportan a la
oficiales. gue surge o L
cada paz. paralapazse tematicosdela  construccion de
percebe enel  Catedrade paz.  una propuesta
documento. o
documento. didactica.
Art 27: En este El articulo 27  a) Justiciay la Constitucion
Ejemplo articulo se planteala  permite Derechos Politica ofrece
libertad de ensefianza desarrollar la ~ Humanos. una normativa
y Catedra. educacion b) Resolucion general para
Art 67: la educacién  para la paz pacifica de desarrollar
como derecho. La dentro del conflictos. procesos de
educacion formaraal  curriculo de c)Participacién  educacion para
colombiano en el las politica. la paz que sean
S respeto a los instituciones incluyentes,
Constitucion P : Incluy
s Derechos Humanos,  educativas integradores y
- Politica de :
Constitucion 1991 ala (libertad de transversales.
Politica. N pazyala Cétedra).
Julio 4 de . .
democracia. El articulo 67
1991
plantea la
educacion

para la paz en

términos de la

ensefianza en
DDHH Yy la
paz desde la
escuela.

Fuente: Elaboracién propia.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, se construyo la matriz documental en la

cual se incluyen seis categorias: Inicialmente se identifica qué tipo de documento es, para el caso

de esta investigacion, se hace uso de diversos documentos oficiales. En este sentido, (ley,

Decreto, norma, orientaciones pedagogicas...), posteriormente se determina el nombre del

documento, asi como su afio de expedicion. Lo anterior con el objetivo de realizar una revision
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que responda a un orden especifico en términos cronologicos y teniendo en cuenta el contexto
histdrico en el que surgieron. Una tercera categoria que pretende identificar algunas
caracteristicas de dicho documento en relacién con la educacién para la paz, este aspecto es
determinante puesto que presenta una mirada general del documento en cuanto a la educacion

para la paz se refiere.

Las tres categorias siguientes, corresponden a los objetivos especificos planteados en la
investigacion, a saber: A) acepciones de educacién para la paz, con ella se busca identificar lo
que dicen los documentos al respecto, es decir, los diferentes conceptos que se rastrean en los
mismos, B) articulacion con los ejes tematicos de la Catedra de paz. En esta categoria se
identifica cuales de estos ejes se pueden relacionar con el documento sometido a revision: (a.
Justicia y Derechos Humanos. b. Uso sostenible de los recursos naturales. c. Proteccion de las
riquezas culturales y naturales de la Nacion. d. Resolucion pacifica de conflictos. e. Prevencion
del acoso escolar. f. Diversidad y pluralidad. g. Participacion politica. h. Memoria histérica. i.
Dilemas morales. j. Proyectos de impacto social. k. Historia de los acuerdos de paz nacionales e
internacionales. i. Proyectos de vida y prevencion de riesgos.) y C) articulacion con la propuesta
didactica, en la cual se presenta la manera en la que ésta se logra relacionar con los contenidos

expuestos en los documentos, es decir, qué relacion existe entre ellos.

3.7. Consideraciones éticas

En esta investigacion y de acuerdo con el analisis documental, se ha tenido en cuenta y se realiza
un analisis de la validez de la informacidn que se presenta, a partir de una seleccion de fuentes
confiables, cuyo origen es principalmente de caracter oficial y de acceso publico, lo cual genera
mayor transparencia al momento de acceder a ellas. En relacién con los criterios utilizados para

la seleccién de los documentos, asi como para su respectiva revision, el manejo de la
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informacion da cuenta de un proceso riguroso de analisis y fragmentacion de los mismos,
apelando al rastreo documental y dando cuenta de la fidelidad en la presentacion de los datos, lo

cual puede evidenciarse a través de una correcta citacion y referenciacion.
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4. Resultados

El presente capitulo contiene los resultados obtenidos atendiendo al objetivo general que consiste
en disefiar una propuesta didactica para la ensefianza de la Cétedra de paz y la promocién de la
educacion para la paz desde la escuela, a partir de la revision documental que permitié

comparar y analizar diversos documentos oficiales, tales como leyes, Decretos, orientaciones
pedagogicas y planes de desarrollo a nivel nacional, regional y local, los cuales se relacionan con
las politicas publicas enfocadas en la educacién para la paz en Colombia. Dichos resultados
obedecen a las categorias de andlisis que a su vez corresponden a los objetivos especificos:
acepciones de educacion para la paz, alcances de los ejes tematicos estipulados de la Catedra

para la paz y los insumos para la estrategia que faciliten la ensefianza de la Catedra para la paz.

Producto de la revision documental y en particular del analisis de contenido se presentan los

resultados del ejercicio en la siguiente tabla.

Tabla 4.

Normatividad vigente en Colombia en relacion con la educacion para la paz y la construccion de
cultura de paz desde la escuela.
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Tipo de documento,
afio de creacion

Caracteristicas en
relacion con la
educacion para la
paz

Acepciones de
educacion para la
paz

Articulacion con los ejes
tematicos de la Catedra
de paz

Articulacion con la propuesta
didactica

Constitucién Politica

de 1991.
Julio 4 de 1991

Art 67: respeto a
los Derechos
Humanos, a la
pazyala
democracia”.

Ensefianza en
DDHHy la paz
desde la escuela.

Derechos Humanos.

De acuerdo con lo planteado en la
Constitucion Politica, se
desarrollaran elementos de
educacién para la paz a partir de la
ensefianza y el respeto por los
Derechos Humanos, la pazy la
democracia desde la escuela.

Ley general de
educacion.
(ley 115)
febrero 08 de 1994

Art: 1: concepcion
integral de la
persona humana,
de su dignidad, de
sus derechos y de
sus deberes.

Art 5: fines de la
educacion,
el respeto a la vida
y a los demaés
Derechos
Humanos.
Art 14: tematicas
asociadas a la
cultura de paz.

articulo 5:
Numeral 2: La
formacion en el
respeto a la vida 'y
a los demas
Derechos
Humanos.

Numeral 6: estudio
y la comprension
critica de la cultura
nacional y de la
diversidad étnica 'y
cultural

Numeral 10:
conciencia para la
conservacion,
proteccion y

Justicia y Derechos
Humanos.

Uso sostenible de los

recursos naturales.

Proteccion de las
riquezas culturales y
naturales de la Nacion.

Diversidad y pluralidad.

En la ley general de educacion, se
plantea la educacién bajo la
concepcion integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes.

En consonancia con lo anterior, la
propuesta didactica propenderia por
la formacion en Derechos
Humanos, el reconocimiento de la
diversidad étnica y cultural, la
proteccion del medio ambiente. Y,
estaria anclada a los ejes:
Derechos Humanos.

Uso sostenible de los recursos
naturales.

Proteccion de las riquezas
culturales y naturales de la Nacion.
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mejoramiento del
medio ambiente.

Articulo 14:
d) La educacion
para la justicia, la
paz,

Diversidad y pluralidad.

Lineamientos
curriculares:
Constitucion Politica
y democracia. (1998)

postulados de
educacion para la
paz

“formacion civica”,

(p. 9).

la educacién para
la paz con lo cual
busca acercarse a
los preceptos de
educacion para la
paz:
¢Qué es una
constitucion?

¢Quéesla
democracia?

¢Qué es la
instruccion civica?

Pluralidad. La articulacion de las orientaciones
pedagdgicas con la propuesta
didactica, se centrara
especificamente en el énfasis que se
realiza sobre los
Postulados de la educacion para la

paz y la formacion civica.
Derechos Humanos.

La propuesta priorizara la
ensefianza de la Catedra de paz con
un enfoque interdisciplinar, dando
respuesta a los tres interrogantes
centrales:

¢ QUuE es una constitucion?
¢Qué es la democracia?
¢ Qué es la instruccion civica?
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Decreto 1122 Junio
18 de 1998
Catedra de Estudios
afrocolombianos.

la cultura
afrocolombiana en
los diferentes
contextos
educativos.

la diversidad étnica
y cultural de la
Nacion
colombiana. (art 7.
C.P./91)

articulo 4:
Igualdad y no
discriminacion

b) pleno
reconocimiento de
las diferencias.

C) investigaciones
étnicas, que
permitan el

acercamiento, la
comprension y la
valoracién cultural.

Diversidad y pluralidad.

Proteccion de las
riquezas culturales y
naturales de la Nacion

Teniendo en cuenta que el articulo
7° de la Constitucion Politica
establece la importancia de la

diversidad y la pluralidad,
en la propuesta didactica se
abordaré el contenido del presente

Decreto a la luz del respeto por la
diferencia a través de los ejes:

Proteccion de las riquezas
culturales y naturales de la Nacion
Diversidad y pluralidad.

Estandares Basicos
de Competencias
Ciudadanas. 2004

competencias en el
marco de resolver
los conflictos de
una manera
pacifica, superar la
exclusion social,
abrir nuevos
espacios para la
participacion
ciudadana,
relaciones mas
armoniosas en las
instituciones
educativas, los
lugares de trabajo,
los espacios
publicos y los
hogares de muchos

la necesidad de
aportar a la
construccién de la
convivenciay la
paz (p.12).
ideas en relacion
con la educacion
para la paz:
antecedentes
histéricos y las
caracteristicas
sociales actuales de
Colombia.

Relacionarse con
otras personas de
manera pacifica 'y
constructiva, sin

Memoria histérica.

Diversidad y pluralidad.

El documento sobre competencias

ciudadanas, es el punto de partida

para el desarrollo de la Catedra de
paz.

En este sentido, dentro de la
propuesta, se abordaran los ejes
tematicos:

Memoria histérica y Pluralidad,
identidad.

El objetivo es desarrollar las
competencias necesarias para
resolver los conflictos de una
manera pacifica, superar la
exclusion social y abrir nuevos
espacios para la participacién
ciudadana.
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colombianos y recurrir a la
colombianas. violencia.

Ley 1620 (Sistema  El articulo 4 en su Articulo 4, Diversidad y pluralidad. En la ley 1620, se estipula el
Nacional de numeral 3, numeral 3: fomento de educacion “en y para la
Convivencia establece el Fomentar y Participacion politica. paz”.

Escolar) fomento de la fortalecer la

Marzo 15 de 2013.

educacioneny
para la paz.

educacioneny
para la paz,
la valoracion de las
diferencias

Aurticulo 5, numeral
4.
Diversidad: el
reconocimiento,
respeto y
valoracion de la
dignidad propiay
ajena,
derecho a recibir
una educacion y
formacion que se
fundamente en una
concepcion integral
de la personay la
dignidad humana.

Aurticulo 20:

La educacion para
el ejercicio de los
Derechos Humanos
en la escuela
implica la vivencia

Resolucion pacifica de
conflictos.

Prevencion del acoso
escolar.

De esta manera, su abordaje sera un
elemento crucial, ya que permitird
articular los ejes tematicos
mencionados en la columna
anterior.

Diversidad y pluralidad.
Participacion politica.

Resolucidn pacifica de conflictos.
Prevencion del acoso escolar.
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y practica de los

Derechos Humanos

en la cotidianidad

escolar.
Decreto 1965 (Por el  la promocién de la El articulo 29, Resolucion pacifica de El Decreto plantea la promocion de
cual se reglamenta la paz desde los numeral 5: conflictos. la paz desde los manuales de
ley 1620) manuales de promocion de la convivencia
Octubre 07 de 2013 convivencia. convivencia principalmente a través de la
(Ver anexo A) escolar, promocion de la convivencia

reconciliacién, la
reparacion de los
dafios causados

escolar, la reconciliacién y la
reparacion de dafios causados.

El eje temético a desarrollar serd
puntualmente la resolucion pacifica
de conflictos.

Ley 1732 del 01 de
septiembre de 2014.
“Cétedra de paz”

“garantizar la
creacion y el
fortalecimiento de
una cultura de paz
en Colombia”.

Art. 1: la
prohibicién a
cualquier tipo de
apologia
relacionado con el
odio nacional,
racial o religioso.

Art 2: hace alusién
a los articulos 22

(derecho a lapaz) y

la educacion para
la paz a partir de
dos elementos
fundamentales: la
creacion de una
cultura de paz y el
desarrollo
sostenible

Los ejes tematicos se
desarrollan en el Decreto
1038 de 2015, es decir el
Decreto que reglamenta
esta ley, por
consiguiente, no es
posible realizar un
analisis al respecto.

Puesto que la ley es la que
establece la “Cétedra de paz”
Como tal, la propuesta didactica
tendra en cuenta un elemento
central:

“garantizar la creacion y el
fortalecimiento de una cultura de
paz en Colombia”.
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41 (estudio de la
Constitucion y la
Instruccion Civica)

Plan Nacional de
Desarrollo 2014
2018. Todos por un
Nuevo Pais: Paz,
Equidad, Educacion.

la construccion de
paz. (p. 406)

A través de la
educacion,
Colombia debe
formar los
ciudadanos que
requiere para la
construccion de
una paz duradera,
de una sociedad

mas equitativa, (p.

67).

Investigacion en

educacion en DD.

HH y cultura de
paz.

Creacion de
ambientes
educativos
culturales

favorables al

respeto a los DD.
HH. (p. 404).

Justicia y Derechos
Humanos.

Proteccidn de las
riquezas culturales y
naturales de la Nacion.

Resolucion pacifica de
conflictos.

Un elemento central del PND, tiene
que ver con la construccion de una
paz duradera a través de la
educacion, la cual propenda por el
respeto por los Derechos Humanos.
Puntualmente, los ejes tematicos a
tener en cuenta son:

Justicia y Derechos Humanos.
Proteccion de las riquezas
culturales y naturales de la Nacion.
Resolucion pacifica de conflictos.

Pacto por Colombia,
pacto por la equidad
(2018-2022)

Se hace alusién a la
educacion para la
paz a través de
proyectos que
permitan contribuir

la educacion
inclusiva.

construccion de
equidad.

Justicia y Derechos
Humanos.

Resolucion pacifica de
conflictos.

Enfoque hacia la educacién
inclusiva y en DDHH. Partiendo de
los siguientes ejes tematicos:

Justicia y Derechos Humanos.
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a su inclusion
social
(p. 898)

(p. 317).

“se apunta hacia
una educacion
inclusiva soportada
en los Derechos
Humanos”. (p.
325).

Resolucion pacifica de conflictos.

Plan Nacional
Decenal de
Educacion 2016-
2026. El camino
hacia la calidad y la
equidad.

La educacién como
un elemento
fundamental para
garantizar el goce
pleno de los
Derechos
Humanos. (p. 11).

la educacion es una
herramienta
fundamental para el
mantenimiento de
la paz.

la educaciony la
construccion de paz
desde la escuela.

se asimila el
concepto de
educacion para la
paz, con el de
construccion de

El tercer desafio
estratégico del
Plan, establece:

Resolucién pacifica de
conflictos.

Justicia y Derechos
Numeral 2: Humanos.
la convivencia, la
inclusion, el
cuidado del
ambiente y la
construccion de

paz. Memoria historica.

Historia de los acuerdos
de paz nacionales e
internacionales.

Numeral 17:
competencias para
la vida, la
convivencia, la
inclusion, el
cuidado del
ambiente y la
construccion de la
paz.

Diversidad y pluralidad.

El Plan Nacional Decenal de
Educacion define la educacion
como fundamental para garantizar
el goce pleno de los DDHH, y a su
vez, para el mantenimiento de la
paz, la convivencia, la inclusion, el
cuidado del medio ambiente, el
reconocimiento de la diferencia, la
resolucion pacifica de conflictos,
entre otros aspectos son claves en el
desarrollo de la propuesta, los
cuales seran abordados a través de
los ejes tematicos:

Resolucidn pacifica de conflictos,
Justicia y Derechos Humanos.,
Historia de los acuerdos de paz

nacionales e internacionales,

Memoria histérica y Diversidad y

pluralidad.
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paz, en el marco
del Plan Decenal
de Educacion.

Numeral 19:
formacion para el
reconocimiento de

la diferenciay el
respeto por el otro,
la solidaridad, la
equidad, la
resolucion pacifica
de conflictos
El cuarto desafio
estratégico,
plantea:

Numeral 6:

educacion
inclusiva, el
enfoque de
derechos, la

construccion de paz
y equidad.

Numeral 9:
construccién de la
culturade pazy la
recuperacion de los
colombianos de los
impactos negativos

del conflicto
armado.

equidad, inclusion,
respeto a la ética y
equidad de genero.
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En el séptimo
desafio estratégico:

Numeral 1:
conocimiento del
Acuerdo de Paz y

de los procesos
derivados del
mismo.

Numeral 2:
Concebir las
instituciones

educativas como
territorios de paz.

Numeral 5: la
convivencia
pacifica y cultura
de pazen la
comunidad
educativa.

Numeral 7:
Fomentar y
fortalecer los
centros de memoria
histdrica, jornadas
de reconciliacion
nacional.

Numeral 12:
culturade lapazy




el sentimiento de
nacion.

Numeral 13:
aportar a la
construccion de la
cultura de paz en
Colombia.

Numeral 20:
Construir una
sociedad en paz
sobre una base de
equidad, inclusion,
respeto a la ética y
equidad de género.

Numeral 22:
Construir
escenarios de paz
CON Nuevos
curriculos y
metodologias en el
marco del
posconflicto.
Numeral 24:
Cétedra para la
Paz.

Numeral 27:
Fomento de la
cultura del amor,
de la paz, el
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respeto, la no

violenciay la

vivencia de los
valores.

Numeral 33: Crear
los observatorios
de paz,
construccion de la
convivencia
escolar.

Plan de desarrollo de  enfoque basado en  “Educacion publica

Santiago de Cali los DDHH, la equitativa e
“Cali progresa inclusiony la incluyente”
contigo” (2016- equidad.
2019) Comités escolares
todas las de convivencia que

instituciones
educativas oficiales
de la ciudad de Cali
implementen la
ensefianza de la
Cétedra de paz. (p.
142).

atienden los riesgos
de violencia sexual
y discriminacion
por orientacion
sexual e identidad
de género.

Componente paz y
DDHH:

asume la pedagogia
y la cultura de paz
como un
mecanismo de
prevencion de la

Resolucién pacifica de
conflictos.

Prevencion del acoso
escolar.

Justicia y Derechos
Humanos.

Diversidad y pluralidad.

El plan de desarrollo concibe la
educacion publica como equitativa
e incluyente y establece de manera

particular que todas las
instituciones educativas oficiales
implementen la Cétedra de paz.

Los elementos centrales dentro de
la propuesta se relacionan con la
creacion de comités de convivencia
escolar, un componente en DDHH
y el hecho de asumir la cultura de
paz como herramienta para prevenir
las violencias en la escuela.

En cuanto a los ejes tematicos, se
plantean los siguientes: Resolucion
pacifica de conflictos, Prevencion
del acoso escolar, Justiciay
Derechos Humanos y Diversidad y
pluralidad.
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violencia y el goce

efectivo de los
Derechos
Humanos. (p. 138)

Plan de Desarrollo
del Departamento
del Valle del Cauca
2016-2019
“Fl Valle Esta En
Vos”

La educacioén para
la paz a través de la
implementacion de

la Catedra de paz

Promover la
Implementacion de
la Céatedra de Paz

la construccion de

una cultura de paz,
desde las IE del
Valle del Cauca.

la Catedra de paz
como una de las
herramientas para
la generacion de
paz en el
departamento.

la educacion como
herramienta para

consolidar la Paz
en el territorio,

fortalecer el
sistema
departamental
educativo mediante
la Cétedra de Paz y
convivencia para
generar mejores
lazos sociales. (p.
254)

Justicia y Derechos
Humanos.

Resolucion pacifica de
conflictos.

El PND concibe la educacién como
una herramienta para consolidar la
paz en el territorio, a través de la
Catedra de paz.

Los ejes tematicos a desarrollar
dentro de la propuesta son: Justicia
y Derechos Humanos y Resolucion
pacifica de conflictos.

Plan de desarrollo de
Santiago de Cali
2020-2023. “Unidos
por la vida”

promover una
cultura de paz,
reconciliacion y de
buenas practicas
ciudadanas para la
prevencion de
violencias (p. 60).

estrategias de Aula  Resolucion pacifica de

en educacion para
la paz y gestion
dialogica del
conflicto. (p.60).

conflictos.

Diversidad y pluralidad.

El plan de desarrollo “Unidos por la
vida” no hace alusion a la Catedra
de paz, pero menciona la estrategia

aula en educacion para la paz, lo
anterior a través de la promocion de
una cultura de paz y de buenas
practicas ciudadanas.
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Fuente. Elaboracion propia.

Con base en la informacién de la tabla anterior, se presentan los resultados segun las
categorias.

4.1.Acepciones de educacion para la paz

De acuerdo con los textos analizados, las acepciones de la educacion para la paz dentro de la
revision documental aluden a diferentes conceptos, el primero de ellos se relaciona con la
ensefianza de los Derechos Humanos y la paz desde la escuela, atendiendo a lo estipulado en el
articulo 67 de la Constitucion Politica. Esta primera acepcion, se identifica también en la ley
general de educacion, segun la cual, la educacion para la justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los valores
humanos, resultan esenciales desde la escuela. De la misma forma, la ley 1620 considera que la

educacion en Derechos Humanos en la escuela, implica su practica en la cotidianidad escolar.

El Plan Nacional de Desarrollo (2014-2018) retoma el concepto y lo plantea como
investigacion en educacién en Derechos Humanos y cultura de paz, asi como en la creacién de
ambientes educativos culturales favorables al respeto de los mismos. Por su parte, el Plan
Nacional de Desarrollo (2018-2022), apunta hacia una educacién inclusiva soportada en los
Derechos Humanos, y finalmente, el Plan de Desarrollo Municipal de Santiago de Cali (2016-
2019) asume la pedagogia y la cultura de paz como un mecanismo de prevencion de la violencia
y el goce efectivo de los Derechos Humanos. Asi las cosas, la educacion para la paz es entendida
como una herramienta que permite estimular desde las aulas de clase la ensefianza de los

Derechos Humanos.

Una segunda acepcidn, se refiere al reconocimiento de la Diversidad Etnica y cultural. Esta se

relaciona desde la Ley General de Educacidn, con la comprension critica de la cultura nacional,
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en el entendido que se plantea la educacidn bajo la concepcion integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Asi mismo, la Catedra de Estudios
afrocolombianos, (Decreto 1128/98), reconoce esta acepcion como un elemento a partir del cual
se puede conseguir la igualdad y no discriminacion, el pleno reconocimiento de las diferencias y
la valoracion cultural en la sociedad, en concordancia con el articulo 7 de la Constitucion
Politica. También el Sistema Nacional de Convivencia Escolar, o la ley 1620, alude a esta
acepcion en términos de valoracion de las diferencias, tal y como lo estipula en su articulo 5,
numeral 4. Finalmente, el Plan Decenal de Educacion PDE (2016-2026), retoma el concepto
desde la formacion para el reconocimiento de la diferencia, la inclusién y el respeto por el otro.
De esta manera, la educacion para la paz se sustenta en el reconocimiento de la diversidad étnica

y cultural, como un derecho a materializar en el curriculo.

Una tercera acepcion de la educacion para la paz, alude a Convivencia y paz. Tal y como se
menciona en los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas (2004) y que tiene como
objetivo, su construccion de manera pacifica. Para lograrlo se hace necesario superar la exclusion
social, asi como abrir nuevos espacios para la participacion ciudadana, estableciendo relaciones
mas armoniosas en las instituciones educativas, los lugares de trabajo, los espacios publicos y los
mismos hogares. Por su parte, el Decreto 1965 retoma la convivencia, puntualizando en la
convivencia escolar, la reconciliacion y la reparacién de los dafios causados. A su vez, el PDC
(2016-2026) lo relaciona con la convivencia pacifica y la cultura de paz en la comunidad
educativa, asumiendo la construccion de la convivencia escolar, en términos de inclusion,

entendida como el respeto por la diferencia.

Finalmente, en el Plan de desarrollo de Santiago de Cali (2016-2019), se hace alusion a la

educacion para la paz como publica, equitativa e incluyente y se propone como estrategia para su
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consecucion, la creacién de comités escolares de convivencia. En el caso de Santiago de Cali, el
Comité Municipal de Convivencia Escolar, COMCE es una instancia interinstitucional creada a
partir de la Ley 1620 de 2013 para garantizar plenamente los Derechos Humanos, Sexuales y
Reproductivos de Nifios, Nifias y Adolescentes en el contexto escolar, a través de la construccion
de lineamientos y puesta en marcha de Rutas de Atencidn Integral que comprenden los

componentes de prevencion, promocion de derechos, atencion y seguimiento.

Otra de las acepciones de educacion para la paz, tiene que ver con el cuidado del medio
ambiente. En la Ley general de educacion, se menciona la importancia de generar conciencia
para la conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente. A su vez, en la ley 1732,
se asume el cuidado del medio ambiente a partir del concepto de desarrollo sostenible. Por
altimo, el PDE (2016-2026) retoma el cuidado del medio ambiente y lo concreta con la
construccién de paz, lo cual se reafirma en dos de los numerales 2 y 17 del plan. Asi, para
fomentar una adecuada educacion para la paz, es pertinente también la implementacién de

acciones encaminadas en el cuidado del medio ambiente.

Si bien la Memoria Histérica es un elemento central dentro de la construccién de una cultura
de paz en la sociedad, en la revision documental se observa que este concepto no ocupa un lugar
determinante si se tiene en cuenta el énfasis que los documentos hacen de él. Los Estandares
Basicos de Competencias Ciudadanas, (2004) se refiere puntualmente a unos antecedentes
histdricos y a las caracteristicas sociales actuales de Colombia, pero no se profundiza al respecto.
A su vez, el PDE (2016-2026) reconoce la importancia de conocer el acuerdo de Paz y los
procesos derivados del mismo, para lo cual establece en su séptimo desafio estratégico,
especificamente en el numeral 7 la necesidad de fomentar y fortalecer los centros de memoria

historica, asi como realizar jornadas de reconciliacion nacional. Lo anterior entonces, permite
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comprender la necesidad de fortalecer la memoria histdrica desde las aulas de clase, con el
objetivo de entender las causas del conflicto armado en Colombia, asi como los puntos de vista

que se tienen frente a este fendomeno.

La siguiente acepcion corresponde al concepto de Equidad. Una de sus caracteristicas
principales es que se relaciona ademas con equidad de género. Al respecto, el PND (2014-2018)
establece que a través de la educacion, Colombia debe formar los ciudadanos que requiere para
la construccién de una paz duradera y de una sociedad mas equitativa. Por su parte, el PND
(2018-2022) alude al concepto de la educacion inclusiva para la construccién de equidad,
encontrando un punto comun entre ambos documentos. En el PDE (2016-2026), vincula de
manera directa el concepto de equidad, con el de equidad de géenero; como lo plantea en el
numeral 20 de su séptimo desafio estratégico, que consiste en construir una sociedad en paz
sobre una base de equidad, inclusion, respeto a la ética y equidad de género. Asi mismo, el Plan
de desarrollo de Santiago de Cali (2016-2019), menciona de manera explicita la creacion de una
“educacion publica equitativa e incluyente”, para lo cual plantea el establecimiento de comités
escolares de convivencia que atiendan los riesgos de violencia sexual y discriminacién por
orientacion sexual e identidad de género. Como se observa, la definicion del concepto de equidad
en los documentos es consistente, asumiéndola como una estrategia enfocada en la consolidacién

de la educacién para la paz.

Continuando con el anélisis de contenido propuesto, se logra identificar dos acepciones que se
vinculan con la educacion para la paz, estas son cultura de paz y construccion de paz. Es
pertinente mencionar que en algunos casos, se habla de “construccidon de una cultura de paz”

como un solo concepto.
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En relacion con la cultura de paz, la primera referencia se encuentra en la Ley 1732, la cual da
origen a la Céatedra para la paz. En ella se determina que su objetivo debe ser el de crear y
consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el dialogo sobre la cultura de la paz y el
desarrollo sostenible y que contribuya al mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion. Por
su parte el PND (2014-2018), asume esta acepcion en términos de investigacion en Derechos
Humanos y cultura de paz. En el PDE (2016-2026) se menciona la “formacion en una cultura de
la paz y el sentimiento de nacion”, asi mismo se hace énfasis en la articulacion de las
competencias ciudadanas para la convivencia pacifica y cultura de paz en la comunidad
educativa de manera transversal en todo el curriculo. Adicionalmente, se alude al fomento de la
cultura del amor, de la paz, el respeto, la no violencia y la vivencia de los valores. De modo
similar al PND (2014-2018), en el Plan de desarrollo de Santiago de Cali (2016-2019) se asume
la pedagogia y la cultura de paz como un mecanismo de prevencion de la violencia y el goce

efectivo de los Derechos Humanos.

Asi pues, la cultura de paz en los documentos en mencidn se convierte en una estrategia y en
elemento dinamizador de los Derechos Humanos. Hablar de esta acepcion, implica entonces
reconocer que la construccion y/o promocion de la cultura de paz debe estar presente en la

implementacidn de acciones relacionadas con la educacion para la paz en la escuela.

Finalmente, la acepcion de construccion de paz en el documento de Estandares Bésicos de
Competencias Ciudadanas (2004), lo reconoce como una necesidad para aportar a la convivencia
y a la paz. El Plan Nacional de Desarrollo (2014 - 2018) va un poco mas alla al considerar que a
traves de la educacion, Colombia debe formar ciudadanos para la construccion de una paz
duradera y de una sociedad mas equitativa. En el PDE (2016-2026), se hace referencia en varias

oportunidades al concepto de construccion de paz y construccion de una cultura de paz, los
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cuales se enfocan principalmente sobre una base de equidad e inclusion, asi como una
herramienta para construir escenarios de paz con nuevos curriculos y metodologias en el marco
del posconflicto. En consonancia con lo anterior, la acepcion de construccion de paz, hace
énfasis en la basqueda de equidad y en la necesidad de articular elementos conceptuales al
curriculo educativo, de tal forma que puedan llevarse a cabo estrategias desde la escuela

tendientes a resolver los conflictos de manera pacifica.

En este apartado se han identificado ocho acepciones de educacion para la paz que ponen de
manifiesto que desde la creacion de la Constitucion Politica de 1991 se han incluido a través de
leyes, decretos, normas y demas, una serie de consideraciones que buscan desarrollar una
educacion para la paz fundamentada en la promocion de una cultura de paz desde la escuela 'y
que debe reflejarse en la implementacion de la Catedra de paz en las instituciones educativas, sin
embargo, existen algunos vacios al respecto, tales como aquellos que atafien a la justiciay a la

memoria historica principalmente.

4.2. Articulaciéon con los ejes tematicos de la Catedra de paz

En este apartado se presenta la forma en la que los ejes tematicos propuestos en la Catedra de
paz guardan relacion con los documentos que hicieron parte de la revisién documental, para lo
cual se tuvo en cuenta un criterio que consiste en presentarlos de manera jerarquica en términos
de aparicion en los documentos, es decir, a partir de las veces en que se hace mencion a los
mismos, iniciando por aquel eje tematico que mas se repite y llegando hasta aquellos ejes de los
cuales no se encuentran referencias en tales documentos. Asi mismo, se realiza una propuesta de
articulacion a modo de ejemplo, con dos grupos de ejes tematicos, con lo cual se pretende
plantear que la materializacion de estos ejes en las aulas de clase puede realizarse

secuencialmente para lograr acciones relacionadas con la educacion para la paz. En los ejemplos
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citados, se observa la manera en la que la prevencion del acoso escolar y la memoria historica

son el resultado de dicho proceso de articulacion.

Los 12 ejes tematicos propuestos en el Decreto 1038 de 2015, por el cual se reglamenta la
Cétedra de paz en Colombia son: a) Justicia y Derechos Humanos. b) Uso sostenible de los
recursos naturales. c) Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacion. d)
Resolucion pacifica de conflictos. €) Prevencidn del acoso escolar. f) Diversidad y pluralidad. g)
Participacion politica. h) Memoria historica. i) Dilemas morales. j) Proyectos de impacto social.
k) Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales. 1) Proyectos de vida y

prevencion de riesgos.

Dentro del analisis de contenido, el eje teméatico denominado Resolucion pacifica de
conflictos aparece de forma reiterativa en varios de los documentos. Si bien es cierto que desde
el Ministerio de Educacién y el Congreso de la Republica se ha pretendido fortalecer la
educacion para la paz a través de leyes y Decretos de manera general, una de las principales
preocupaciones en las instituciones educativas radica en el hecho de encontrar estrategias

efectivas para fortalecer la forma en la que los estudiantes logren dirimir sus diferencias.

Tal y como se ha dicho en diferentes investigaciones relacionadas con la resolucién pacifica
de conflictos, los documentos analizados evidencian que se ha pretendido que los estudiantes
conozcan distintas formas con las que pueden superar sus diferencias, entendiendo el conflicto
como algo natural al ser humano y que este a su vez, no necesariamente debe asociarse con
violencia. En este sentido, el eje de Resolucion pacifica de conflictos, aporta elementos claves en
la construccidn de paz desde la escuela, por lo menos desde lo tedrico. Para poder llevarlo a la
practica, cada documento ofrece una mirada particular, en el caso de la ley 1620 o sistema

Nacional de Convivencia Escolar, dicho concepto se asume como la vivencia y practica de los
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Derechos Humanos en la cotidianidad escolar, lo cual va de la mano por ejemplo, con el PND
(2014-2018), en el que se plantea la creacion de ambientes educativos culturales favorables al
respeto a los DD. HH y con el PND (2018-2022), que apunta a una educacion inclusiva

soportada en los Derechos Humanos.

La Resolucién pacifica de conflictos como concepto, esta presente en la mayoria de
documentos analizados, esta situacion no puede ser pasada por alto, pues evidencia en gran
medida el peso que tiene como un factor clave dentro de los procesos de construccion de paz en
la escuela, pero también en cualquier contexto social, ya que se convierte en un eje articulador de
las relaciones humanas en la cotidianidad. Asumiendo que el conflicto es inherente al ser
humano y por lo tanto esta latente en todo momento, la gestion de los estos se convierte en un

imperativo categorico en la sociedad.

Un segundo eje tematico es el relacionado con Justicia y Derechos Humanos. Al respecto, es
importante sefialar que todos los documentos revisados aluden de una u otra manera a dicho eje.
Sin embargo, se observa que el enfoque es sobre derechos y no sobre justicia. Este hecho se
convierte en un elemento a discutir en el capitulo 5, entendiendo que una sociedad que pretende
desarrollar una cultura de paz a partir de procesos de educacion para la paz no puede pasar por
alto las concepciones de Justicia, elemento clave para la consecucién de procesos de perdén 'y

reconciliacion social.

Ademas de ser abordado desde la Constitucion Politica, el concepto de Derechos Humanos se
encuentra de forma explicita en la ley general de educacion, los PND de los periodos (2014-
2018) y (2018-2022), asi como el plan decenal de educacion y los planes de desarrollo municipal
y departamental para el periodo 2016-2019. El enfoque en Derechos Humanos dentro de los

documentos aparece como un hecho diferenciador y a partir del cual se establecen una serie de
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condiciones y/o caracteristicas que en el contexto educativo, pueden generar transformaciones
sociales encaminadas a la construccion de paz y cuyo vehiculo para su materializacion es la

Catedra de paz.

El tercer eje tematico de la Catedra de paz que se puede rastrear en los documentos es el de
Diversidad y pluralidad. La importancia de este eje radica en el hecho de desarrollar précticas
educativas que permitan fortalecer el respeto por la diferencia desde las aulas de clase. En la Ley
General de Educacién por ejemplo, se parte de la importancia del respeto por la diversidad
étnica, situacion que se ve reflejada también en la Cétedra de estudios afrocolombianos, en la
medida que asume que el Estado reconoce el caracter multiétnico y pluricultural del pais
superando el viejo esquema educativo integracionista en relacion con los grupos étnicos y la

diversidad cultural y que promueve la etnoeducacion.

A su vez en los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas (2004) la acepcion se
relaciona esta vez con un enfoque que responda a la diversidad regional y de los grupos sociales
a los que se dirige la accion educativa, es decir, atendiendo a los contextos particulares de los

estudiantes, pero sin desconocer que cada grupo pertenece a un todo méas amplio.

En cuanto al Sistema Nacional de Convivencia Escolar (Ley 1620) y en armonia con la
Caétedra de estudios afrocolombianos se plantea la importancia de la valoracion de las
diferencias, adicionalmente, el concepto de diversidad es uno de los principios del sistema, tal
como aparece estipulado en el articulo 5, en su numeral 4. Finalmente, respecto a este eje
tematico, los planes de desarrollo de Santiago de Cali (2016-2019) y (2020-2023) lo mencionan
en relacion con prevencion de la violencia y gestion dialdgica del conflicto. Asi pues, se
evidencia en los documentos una continuidad respecto a las definiciones del concepto de

diversidad, sin embargo es menos abordado el de pluralidad, lo cual pone de manifiesto la
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necesidad de realizar una aproximacion sobre este asunto, mas aun en una sociedad con una

enorme riqueza cultural como la colombiana.

Un cuarto eje a tener en cuenta es el de Prevencion del acoso escolar. Si bien dentro de los

documentos analizados este no se menciona frecuentemente, en los contextos escolares si debe

cobrar gran relevancia. Asi pues, la puesta en practica de la educacion en Derechos Humanos, el

respeto por la diversidad y pluralidad y la resolucion pacifica de conflictos, podria generar
acciones que permitan disminuir los casos de acoso escolar en las aulas de clase. Como se

menciona en los documentos, la prevencion del acuso escolar en las instituciones educativas

debe fortalecer la educacién para la paz a través de algunos de los ejes propuestos en la Catedra

de paz, esto es, por grupos de ejes.

Un primer ejemplo de articulacion se realiza con base en los ejes tematicos discutidos hasta

ahora, la razon para presentarlos como una secuencia responde al hecho de entender la

evaluacion por competencias dentro del aula como un proceso y no como una meta; de tal forma

que se desarrollen actividades concretas que generen resultados encaminados a disminuir algunas

de las causas que ocasionan un mayor nimero de conflictos en el &mbito escolar, que en este

caso particular corresponde al acoso escolar.

Figura 2

Articulacion de los ejes tematicos de la Catedra de paz

Prevencion
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Fuente: Elaboracion propia

Un segundo grupo dentro de esta articulacion, resulta de la unién de los siguientes ejes
temaéticos: Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacion, Historia de los acuerdos
de paz nacionales e internacionales y Memoria histdrica. Si bien a través del analisis de
contenido no se evidencia que dichos ejes sean retomados con frecuencia dentro de los
documentos, es pertinente identificar una manera en la que estos puedan articularse entre si, para
consolidar procesos de reconocimiento histérico sobre el conflicto armado en Colombia, asi
como para comprender la importancia de las riquezas culturales y naturales de la nacion y que

también han estado en el centro del conflicto.

Ahora bien, el eje denominado Proteccién de las riquezas culturales y naturales de la Nacion
es abordado en tres de los documentos revisados, el primero de ellos es la Ley general de
educacion. En el articulo 5° que se refiere a los fines de la educacidn, el numeral 6 sugiere la
importancia del estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y
cultural, a su vez, en el numeral 10 del mismo articulo se alude como otro de los fines de la
educacidn, la adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del
medio ambiente, asi como la defensa del patrimonio cultural de la Nacion. El segundo
documento que menciona este eje es la Catedra de Estudios afrocolombianos, y aunque no se
profundiza como en la ley general de educacion, si se evidencia la necesidad de realizar
investigaciones de caracter étnico, que permitan el acercamiento, la comprension y la valoracion
cultural. Finalmente, el Plan Nacional de Desarrollo (2014 2018) alude también a este eje, sin
embargo, realiza un aporte significativo cuando plantea la creacion de ambientes educativos

culturales favorables al respeto a los Derechos Humanos.
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Con relacion al eje de Memoria historica, el documento de Estandares basicos de
competencias (2004) lo entiende exclusivamente a partir de los antecedentes historicos y las
caracteristicas sociales actuales de Colombia, pero no hay una mayor profundidad al respecto en
cuanto al fortalecimiento y construccién de la misma puesto que se queda en lo conceptual. Por
su parte en el PND (2014-2018) esta acepcion se asocia con el fomento y el fortalecimiento de
los centros de memoria historica a través de jornadas de reconciliacion nacional, tratando de
avanzar un poco mas en la materializacion de este objetivo. Asi pues, los documentos en
mencion aluden al concepto sin presentar un enfoque especial en el papel que juegan las victimas
dentro de estos procesos. Es precisamente por y para las victimas hacia donde deben conducirse
las iniciativas de paz que se desarrollen no solo desde la escuela sino desde cualquier escenario
que pretenda fortalecer la Memoria Histdrica con el fin de reivindicar sus derechos, los cuales
han sido vulnerados sistematicamente en multiples escenarios en nuestro pais. EI camino
entonces debera tener en cuenta un amplio proceso de reconciliacion desde la base, que empiece
por recomponer el tejido social desde abajo, es decir, a partir de la perspectiva de las propias
victimas y tratando de formar en la escuela, nifios y jovenes que entiendan las situaciones
conflictivas que ha vivido Colombia a partir de la construccién de una Memoria Histérica que
respete los derechos de cada persona.

En cuanto al eje denominado Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales, el
PDE (2016-2026) es el unico documento que lo menciona; en el numeral 1° de su séptimo
desafio estratégico, lo relaciona con el conocimiento del acuerdo de paz y de los procesos
derivados del mismo. El hecho de que no se haga un mayor énfasis a este eje tematico en los
documentos es particularmente llamativo, puesto que un aspecto importante dentro de cualquier

proceso educativo relacionado con educacién para la paz debe tener en cuenta el conocimiento
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de la historia, lo cual no debe ser entendido necesariamente como memoria historica, Sino como
la ensefianza de hechos historicos, aunque se ha evidenciado en la revision de los documentos
que esto no parece tener la relevancia suficiente. Adicionalmente, en el estudio de la historia
propiamente dicha, esta ha quedado reducida a la memorizacion de fechas, datos y nombres,
dejando a un lado los procesos historicos como tal. Como se discutio antes, una “Catedra” por si
sola no generara los cambios estructurales que se requieren en una sociedad determinada para
alcanzar la paz, es necesario encauzar toda una serie de recursos practicos y didacticos que
acerquen este conocimiento a los estudiantes de manera efectiva.

Para llevar a cabo la articulacion de los ejes tematicos discutidos anteriormente se propone la
siguiente figura, con la cual se quiere llamar la atencién en torno a la importancia que tiene la
memoria historica como parte de un proceso educativo y los aportes que frente a ella pueden
hacerse desde la ensefianza de la historia y el reconocimiento de la cultura dentro de la nacion.

Figura 3

Articulacion de los ejes tematicos de la Catedra de paz.
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Fuente: Elaboracion propia.

En un tercer grupo dentro de la revision propuesta pueden encontrarse dos ejes tematicos que
dentro del analisis de contenido no resultan ser abordados de forma repetitiva. El primero de
ellos es el relacionado con el eje de Participacion politica. La historia de Colombia ha
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demostrado que el conflicto armado fue motivado entre muchas otras causas, por la poca
participacion politica de algunos sectores sociales y que esto a su vez, ocasiond olas de violencia
durante varias décadas. La participacion politica en la escuela debera ir mas alla de la eleccion
del personero estudiantil cada afio, pasando al desarrollo de acciones concretas encaminadas al
fortalecimiento de una conciencia politica que permita a los estudiantes inicialmente, conocer sus
derechos y deberes politicos, comprender la responsabilidad social que implica el ejercicio
democratico y, por altimo, que logren entender el sentido transformador que tiene la politica
dentro de una sociedad. El reto entonces, estara enfocado en hacer de este eje un factor
determinante dentro de los planes de estudio de las instituciones educativas en relacion con la

educacion para la paz.

El segundo eje tematico de este tercer grupo, es el relacionado con el Uso sostenible de los
recursos naturales. Si la poca participacion politica en Colombia ha sido un factor determinante
en el marco del conflicto armado, el tema de los recursos naturales también ocupa un lugar
importante al respecto, por lo que su ensefianza en las aulas de clase no puede dejarse de lado.
Desde la Ley General de Educacion se ha establecido que es necesario crear conciencia para la
conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente, lo cual resulta dificil de rastrear
en los demas documentos. La sostenibilidad es un elemento crucial para las sociedades actuales,
entendiendo que el dificil acceso y la desigual distribucién de los recursos naturales es un
elemento generador de conflictos, no basta con enunciarlo en los planes de estudio, también debe

llevarse a la cotidianidad de las aulas.

Como resultado de lo expuesto anteriormente, es pertinente considerar que los ejes de
Participacion politica y Uso sostenible de los recursos naturales ocupan un lugar importante en

aquellos contextos educativos en los que se pretenda llevar a cabo una estrategia de educacion
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para la paz y que logren tener una mayor visibilidad que la que se les ha dado en los documentos
revisados, en la medida que ambos han sido y siguen siendo generadores de conflicto en el pais.
El primero debido basicamente a la exclusion politica que ha vivido Colombia y que ha
ocasionado multiples conflictos y el segundo en la medida que para que exista un uso sostenible
de los recursos naturales, deben generarse espacios de reflexion al respecto desde la escuela. La
visibilidad propuesta gira alrededor de préacticas educativas pertinentes dentro de los espacios de
aprendizaje y que permitan su desarrollo en las aulas de clase de manera transversal a todas las

areas del conocimiento.

Finalmente, existen tres ejes tematicos de los que no se encuentra una mencion explicita en
los documentos, a partir del analisis de contenido realizado. Dichos ejes son: Proyectos de
impacto social, Dilemas morales y Proyectos de vida y Prevencion de riesgos. En este sentido, es
posible encontrar una relacion entre los dos Gltimos, puesto que estan enfocados en aspectos de

caracter individual mas que social.

El hecho de que los documentos no se refieran directamente a estos dos aspectos, y que
resultan esenciales para el desarrollo del ser humano, permite generar un espacio de reflexion
sobre el papel que cumple la escuela en cuanto a una formacion que privilegie las competencias
para la vida, mas que la acumulacion de datos e informacion que en muchos casos, no resulta

relevante para el proyecto de vida del estudiante.

Con relacion al eje de Proyectos de impacto social, es menester de la escuela fortalecer
escenarios en los que este eje se logre articular, partiendo de los contextos educativos y las
particularidades de los estudiantes; tal es el caso de actividades comunitarias o de labor social,
que trascienda a la practica y no se quede como un requisito para la obtencién del grado de los

estudiantes.
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4.3. Insumos para la estrategia que facilite la ensefianza de la Catedra para la paz

A continuacion se exponen aquellos aspectos que se recogen de cada uno de los documentos y
que se consideran indispensables para fortalecer la implementacion de la Cétedra de paz desde la

escuela.

Como punto de partida del analisis de la presente categoria se encuentra la Constitucion
Politica de 1991, en ella se presentan elementos de educacion para la paz a partir de la ensefianza
y el respeto por los Derechos Humanos, la paz y la democracia desde la escuela. La propuesta
educativa lleva a la practica el fortalecimiento de la ensefianza de los Derechos Humanos, los
cuales son abordados como ejes tematicos de la Cétedra de paz: Diversidad y pluralidad y

Participacion politica.

Por su parte, en la Ley General de Educacién se asume la educacion bajo la concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes, lo cual aporta
insumos para el desarrollo de la propuesta didactica, en el entendido que esta propendera por la
formacion en Derechos Humanos, el reconocimiento de la diversidad étnica y cultural y la
proteccién del medio ambiente. Estos elementos se articulan a partir de los ejes: Derechos
Humanos, Uso sostenible de los recursos naturales y Proteccidn de las riquezas culturales y

naturales de la Nacion y Diversidad y pluralidad.

En cuanto a las Orientaciones pedagdgicas establecidas en los Lineamientos curriculares de
Constitucidn Politica y democracia, un punto clave es la Instruccién Civica, la cual se relaciona
con las competencias ciudadanas. Para lograrlo, se tiene en cuenta dentro de la propuesta la
priorizacion de la ensefianza de la Catedra de paz con un enfoque interdisciplinar. En este

sentido, lo que se pretende es lograr una educacion para la paz que no se sustente exclusivamente
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en las areas de Ciencias Sociales o de Etica, sino que trascienda a las demas areas del
conocimiento; esto es, pensar la educacion para la paz en un sentido holistico, de tal forma que
se integren los diferentes saberes en torno a una discusion basada en principios y valores
universales y que sean coherentes con cada uno de los contextos en que se realicen este tipo de
apuestas educativas. Otro elemento central en la propuesta se sustenta en el hecho de tratar de
dar respuesta a tres interrogantes planteados en el documento de Orientaciones pedagogicas:

¢ Qué es una constitucion? ;Qué es la democracia? y ¢ Qué es la instruccién civica? Bajo la
premisa que lo que se pretende consolidar con la Catedra de paz es una educacion para la paz
basada en los valores democraticos en la sociedad colombiana, articular estas preguntas a los
diferentes planes de estudio en las instituciones educativas resulta determinante en la discusion

académica y por lo tanto deben ser abordadas y resueltas en las aulas de clase.

Siguiendo con los documentos revisados, se encuentra que en la Catedra de Estudios
afrocolombianos, se hace alusion al articulo 7° de la Constitucion Politica, el cual establece la
importancia de la diversidad y la pluralidad, adicionalmente existe relacion con el eje de
Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacién. En la propuesta didactica se
abordaré el contenido del Decreto a la luz del respeto por la diferencia como un aspecto central

dentro de las aulas de clase y que permita igualmente consolidar la cultura de paz.

Los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas (2004) pueden considerarse como el
punto de partida para el desarrollo de la Catedra de paz, ya que guardan una estrecha relacion
con el Decreto. Tal como lo establece el documento en mencidn, “el disefio curricular de cada
institucion debe desarrollar de manera integrada los distintos pensamientos y no cada uno de
ellos de manera aislada” (p. 16). Dentro de la propuesta, el abordaje de los ejes tematicos:

Memoria historica y Diversidad y Pluralidad se materializan luego de poner en practica tres
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dimensiones fundamentales: convivencia y paz; participacion y responsabilidad democratica y
pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias. El objetivo es desarrollar en los estudiantes
las competencias necesarias para resolver los conflictos de una manera pacifica, tratando de
superar la exclusion social y de abrir nuevos espacios para la participacion ciudadana, entendida

esta como participacion politica.

Otro documento relevante para el desarrollo de la propuesta didactica, dada su naturaleza y su
cercania con la Catedra de paz, resulta ser la Ley 1620, mas conocida como Sistema Nacional de
Convivencia Escolar. En dicha ley se estipula el fomento de educacion “en y para la paz”.
Aspecto crucial, si se tiene en cuenta que se presenta un cambio de perspectiva en la forma como
este concepto debe ser asumido ya que permitira articular los ejes tematicos; Diversidad y
pluralidad, Participacion politica, Resolucion pacifica de conflictos y Prevencion del acoso
escolar. El Decreto reglamentario de esta ley, (1965 de 2013) identifica la promocion de la paz
desde los manuales de convivencia a través de la promocién de la convivencia escolar, la
reconciliacion y la reparacion de dafios causados, tratando de consolidar asi la propuesta de

educar en y para la paz.

En torno a la manera en la que los manuales de convivencia pueden aportar a la construccién
de paz, es necesario llevar a la préctica lo que establece el articulo 29 de la mencionada Ley, a
saber: identificar las situaciones mas comunes que afectan la convivencia escolar y el ejercicio
de los Derechos Humanos, sexuales y reproductivos, las pautas y acuerdos para garantizar la
convivencia escolar, la clasificacion de las situaciones, los protocolos de atencion integral para la
convivencia escolar, las medidas pedagdgicas y las acciones que contribuyan a la promocion de

la convivencia escolar y las estrategias pedagdgicas que permitan y garanticen la divulgacion y
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socializacion de los contenidos del manual de convivencia a la comunidad educativa. Todas estas

acciones deben enfocarse hacia la consolidacion de una cultura de paz en la escuela.

La denominada Cétedra de paz plantea un elemento central: “garantizar la creacion y el
fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia”. En esencia, la importancia de la Catedra
gira en torno a este objetivo. Si bien como propuesta resultd ser esperanzadora, el cumplimiento
de la Ley, asi como el de su Decreto reglamentario (Decreto 1038 de 2015) no ha podido
consolidarse como tal dentro de las aulas de clase o dentro de los respectivos curriculos de las

Instituciones Educativas, como se ha sefialado antes.

El Plan Nacional de Desarrollo (2014 - 2018) retoma nuevamente el concepto de la
construccion de una paz duradera a través de la educacion, la cual esté basada en el respeto por
los Derechos Humanos. Puntualmente, los ejes tematicos a tener en cuenta en la propuesta en
relacion con este PND (2014-2018) son: Justicia y Derechos Humanos, Proteccién de las
riquezas culturales y naturales de la Nacion y Resolucion pacifica de conflictos. A su vez, en el
PND (2018-2022) se retoman los ejes de Justicia y Derechos Humanos y Resolucion pacifica de
conflictos a partir de un enfoque hacia la educacion inclusiva. Como se observa en ambos
documentos, hay una continuidad en torno a los ejes tematicos mencionados, lo cual a su vez
muestra la ruta a través de la cual se enfoca la propuesta didactica, respondiendo a las

necesidades de los estudiantes en las aulas de clase en relacién con la educacion para la paz.

El PDE (2016-2026) define la educacion como un aspecto fundamental para garantizar el
goce pleno de los Derechos Humanos, y a su vez, para el mantenimiento de la paz, la
convivencia, la inclusién, el cuidado del medio ambiente, el reconocimiento de la diferencia, y la
resolucion pacifica de conflictos, entre otros. Aspectos determinantes en el desarrollo de la

propuesta, los cuales deberan ser abordados a través de los ejes tematicos: Resolucién pacifica de
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conflictos, Justicia y Derechos Humanos, Historia de los acuerdos de paz nacionales e

internacionales, Memoria histérica y Diversidad y pluralidad.

Finalmente, el Plan de Desarrollo de Santiago de Cali (2016-2019) concibe la educacion
publica como equitativa e incluyente y establece de manera particular que todas las instituciones
educativas oficiales deben implementar la Catedra de paz. Los elementos centrales dentro de la
propuesta, y siguiendo le estipulado en este plan, se enfocan en la creacion de comités de
convivencia escolar, un componente en Derechos Humanos y el hecho de asumir la cultura de
paz como una herramienta para prevenir las violencias en la escuela. La Cétedra de paz debe
convertirse entonces en un elemento dinamizador para que estas acciones se encaminen hacia la
construccién de una cultura de paz. Dado que lo expuesto en el documento ofrece algunas
herramientas necesarias para lograr este objetivo, se debe pasar a la practica dando fuerza a tales
comités de convivencia, de tal forma que se conviertan en garantes de la promocion y defensa de
los Derechos Humanos en la escuela, con base en los ejes tematicos propuestos en la Catedra de

paz.

La apuesta debe ser enfocada hacia la transversalidad de los ejes tematicos de la Catedra de
paz dentro del curriculo en las diferentes areas del conocimiento. Actualmente, estos ejes
permanecen estaticos dentro de una o dos &reas, principalmente Ciencias Sociales o Etica y
valores. Lograr una ensefianza transversal implica la creacion de planes de estudio dindmicos y
articulados entre si, es decir, que puedan entrelazarse y crear conocimientos compartidos. Dicho
de otro modo, se trata de cambiar la perspectiva en torno a la ensefianza en temas de paz, ir mas

alla de lo conceptual, pasando a un plano practico mas que tedrico.
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En cuanto a los ejes tematicos a desarrollar en el marco de dicha transversalidad, se
plantean los siguientes: Resolucion pacifica de conflictos, Prevencidn del acoso escolar, Justicia

y Derechos Humanos y Diversidad y pluralidad.

Por su parte, Plan de Desarrollo del Departamento del Valle del Cauca 2016-2019, concibe la
educacion como una herramienta para consolidar la paz en el territorio, a través de la Catedra de
paz. En este sentido, se pretende fortalecer el sistema departamental educativo mediante la
Cétedra de Paz y convivencia para generar mejores lazos sociales. Los ejes tematicos a
desarrollar dentro de la propuesta son: Justicia y Derechos Humanos y Resolucion pacifica de

conflictos.

Desde el documento denominado Plan de desarrollo de Santiago de Cali (2020-2023), si bien
no se realiza una mencion explicita de la Céatedra de paz, si se hace referencia a la construccion
de estrategias de aula enfocadas en educacién para la paz y gestion dialdgica del conflicto. Para
lograr este objetivo, dentro de la propuesta se incluye una herramienta a través de la cual se
promuevan la cultura de paz y buenas practicas ciudadanas, que consiste en la creacion de un

curriculo articulado e interdisciplinar.

Luego de presentar el analisis de los resultados, es necesario hacer una mencion a la manera
como algunos de los documentos reflejan parcialmente la vinculacion de los Objetivos de
desarrollo Sostenible - ODS (2015) planteados desde la ONU, especificamente en relacion con el
cuarto objetivo: educacion de calidad. Se ha esbozado en paginas anteriores que no basta con
que la educacion se convierta en un transmisor de contenidos e ideas, por lo tanto, esta deberia
funcionar como un sistema que abarque a todos los participantes dentro de un proceso educativo.
Basicamente, este tipo de educacion se relaciona con cuatro criterios: pertinencia, integralidad,

equidad y finalmente que los estudiantes alcancen las metas educativas dentro de la sociedad. En
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otras palabras, se trata de entender las particularidades y los contextos en que se llevan a cabo los
procesos educativos de tal forma que a través de la educacion dicho sistema cobre relevancia en
la vida de los estudiantes, que trascienda al plano personal y no quede enunciado simplemente

como un indicador mas de aprobacion o reprobacion para la obtencion de una nota en la escuela.

Asi las cosas, desde los ODS se asume que para lograr una educacion de calidad, los
estudiantes deben tener las habilidades necesarias para: “promover el desarrollo sostenible,
incluyendo entre otros a través de la educacion para el desarrollo sostenible y los estilos de vida
sostenibles, los Derechos Humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura de paz y
no violencia, la ciudadania global y la apreciacién de la diversidad cultural y de la contribucién
de la cultura al desarrollo sostenible” (ODS, 2015, p. 109). En esta cita se resume gran parte de
las expectativas que se han generado en torno a la implementacion de la Catedra de paz, lo cual
se refleja en las caracteristicas del Decreto, especificamente en el articulo 2°, que define de

manera explicita la cultura de paz, la educacién para la paz y el desarrollo sostenible.

Con base en los elementos que se han venido presentando durante este capitulo, la propuesta
en mencidn recoge cuatro consideraciones finales. La primera de ellas tiene que ver con el
espiritu de la Catedra de paz, el cual consiste en crear un espacio para la reflexién, de manera
critica y propositiva en relacién con lo que es y debe ser la paz. Si bien desde la escuela se
realizan aproximaciones sobre la ensefianza del conflicto armado colombiano, es pertinente a
partir de este momento hacer un cambio de enfoque, tratando el conflicto comenzando con los
escenarios locales y personales, incluso desde el propio hogar de los estudiantes. En ocasiones la
violencia en la escuela es la manifestacion de lo que ocurre en el nicleo familiar. Asimismo, en
el articulo 2 del decreto reglamentario para la Catedra de paz se establecen tres objetivos

fundamentales: el aprendizaje, la reflexion y el dialogo: el primero de ellos se entiende para
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efectos de la propuesta como el grupo de competencias que se deben implementar en las
instituciones educativas, el segundo visto mas con un espiritu critico y propositivo en relacion
con la paz y convivencia y el ultimo utilizado como una estrategia para superar las diferencias asi

como un mecanismo en el que se respete el libre juego de las ideas.

Una segunda consideracion tiene que ver con el enfoque a utilizar a la hora de hablar de paz.
Tradicionalmente se ha “ensefiado la paz” pasando por alto que esta es 0 deberia ser un estado
natural del ser humano. El anterior enfoque se ha generalizado gracias a la visiéon que desde la
escuela se ha manejado por varias décadas, la paz negativa. Asi las cosas, los y las docentes de
manera particular y las escuelas en manera general debemos entender que la educacion para la
paz no pasa por una sola forma de ensefianza y que por el contrario requiere del fortalecimiento
de un pensamiento critico en los estudiantes para reconocer diversas relaciones (concretas y
abstractas) que les permitan hacer inferencias, evaluar conceptos y establecer su propio

pensamiento sobre diversos temas.

Una tercera consideracion parte del hecho de entender que implementar una asignatura
adicional al curriculo de la escuela y ademas presentarla como obligatoria, genera presion en los
maestros y maestras, puesto que de manera inmediata deben pensar en la evaluacién, que se
traduce finalmente en una valoracion o una nota, tal y como lo establece el decreto 1290 de
20009, referido a la evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes a partir de una escala de
valoracion nacional la cual presenta cuatro desempefios: Superior, Alto Béasico y Bajo. El reto
aqui consiste en encontrar diferentes formas de evaluar la Catedra de paz en la escuela, pasando
de la comprobacion de un tema a través de la memoria y “valorando” qué tanto sabe 0 no un
estudiante frente a determinado tema para poder asignarle una letra en un boletin de

calificaciones. Se debe pasar a una evaluacion de tipo cualitativo, que permita valorar también la
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subjetividad del estudiante, partiendo, como se ha dicho antes, desde su propia realidad. El acto
de evaluar por parte del docente no puede convertirse en un acto violento e impositivo, debe ser
mas bien un proceso continuo que tenga en cuenta multiples formas de evaluar, ya que los

estudiantes tienen multiples formas de aprender.

Como consideracion final y tal como se planted previamente, la ensefianza de la Céatedra de
paz debe desarrollarse de manera transversal a las demas areas del conocimiento en tanto sea
posible. Un profesor de Matemaéticas, de Quimica o de Educacidn fisica puede y debe hablar de
paz, este tendré que ser un imperativo categérico para los educadores en cada una de las escuelas
del pais en los proximos afios, la paz es un asunto que no le pertenece ni a un docente ni a una
asignatura. Esta apuesta pretende trasegar por el camino de la empatia y la reflexion en la escuela
de manera interdisciplinar; la consecucion de la paz y el fortalecimiento de una cultura de paz
estd enfocada en cambiar la perspectiva tradicional de ensefianza buscando todas las formas

posibles para conseguir el objetivo final: educar para la paz.
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5. Discusion

La discusion presentada a continuacion gira en torno al objetivo general de la investigacion el
cual fue el de disefiar una propuesta didactica para la ensefianza de la Catedra de paz y la
promocion de la educacién para la paz desde la escuela. Tras la creacion de la ley 1732 de 2014
y su Decreto reglamentario 1038 de 2015, la implementacion de la Cétedra de paz en Colombia
permitié la apertura de un abanico de posibilidades dentro de las Instituciones Educativas para
que docentes, estudiantes, directivos y comunidad en general lograran articular diversos procesos
educativos encaminados hacia la construccién de paz. Sin embargo, la consecucién de este
objetivo ha resultado ser complejo en la préctica, puesto que dicha implementacion ha girado en
torno a ciertas practicas pedagdgicas que se encargan de transmitir y repetir una serie de
conceptos y datos a través del uso de la memoria, con el &nimo de dar cuenta de unos contenidos

particulares y que posteriormente se convierten en una escala de valoracién o una nota.

En este capitulo se discuten cuatro aspectos centrales que surgen alrededor de los resultados
obtenidos en la investigacion. EI primero de ellos analiza el contexto histérico en el que surgen
tres de los documentos revisados, a saber: Constitucion Politica de 1991, Ley General de
Educacion y Ley de Convivencia Escolar. La seleccion de estos documentos radica en la
importancia que tienen dentro de la normativa revisada, asi como el enfoque hacia la
construccién de paz, ademas dado que inciden directamente en la implementacion de la Catedra
de paz. Un segundo aspecto tiene que ver con el enfoque a partir del cual se han estructurado el
concepto de paz desde la escuela. El tercero se relaciona con el papel que cumple y que debe
cumplir la Memoria histérica dentro de los procesos de educacion para la paz. Por ultimo, se
identifican algunos vacios existentes alrededor del concepto de justicia, debido a que no hay un

desarrollo suficiente del mismo en los documentos.
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En cuanto al primer aspecto de la discusion se parte de la idea que los tres documentos asumen
un claro enfoque de derechos. El enfoque basado en los Derechos Humanos se centra en los

grupos de poblacion que son objeto de una mayor marginacion, exclusion y discriminacion.

El primer referente es la Constitucion Politica de 1991, que da inicio a la revision documental
presentada. Es pertinente mencionar que el pais estaba viviendo una época marcada por el
recrudecimiento de la violencia, asi como por el accionar de los grupos armados ilegales y los
carteles de la droga. Esta situacion llevé a la creacion de la Asamblea Nacional Constituyente
que daria paso a la nueva Constitucién. En un escenario en el que se manifestaban diversas
formas de violencia, la nueva carta constitucional se presenté como una herramienta de
reivindicacion de libertades, garantias y derechos que habian sido limitados o restringidos por
maés de 100 afios en razon de la Constitucion Politica de 1886. Asi las cosas, la nueva
Constitucidn buscaba de manera decidida la consecucion de la paz, privilegiando los derechos y
las libertades individuales. De la misma manera con ella se pretendid reivindicar los derechos de
las minorias y de los grupos étnicos tradicionalmente discriminados, lo anterior siguiendo las
tendencias internacionales en materia de Derechos Humanos de la época. Bajo estas
caracteristicas la carta magna también dio un impulso al campo de la educacion; el cambio de
perspectiva permitié abordar tematicas relacionadas con educacién para la paz a partir de la
concepcidén de paz positiva, hecho que también se evidencio en la revision documental. En el
articulo 67 se menciona de forma explicita que la educacion formara al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia, pero este derecho relacionado ademas con el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural de la nacién, el derecho a la igualdad, la

libertad de cultos, la libre expresidn y el libre desarrollo de la personalidad, entre otros,

104



permitieron ampliar el panorama para la construccion de paz en las aulas de clase, aspectos que

fueron recogidos posteriormente en la Ley General de Educacion (Ley 115/94).

Respecto a la mencionada ley, esta se concibe con un claro enfoque de derechos evidenciando
la influencia de la Constitucién Politica en su contenido. En su articulo 1° deja claro tal enfoque:
“La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
de sus deberes” (Ley 115/94). La importancia de la ley reside en el hecho de asumir la educacion
no solamente como un derecho constitucional, sino visto como una estrategia para alcanzar otros

derechos que permitan el desarrollo de la sociedad en su conjunto.

En el articulo 5 de la Ley General de Educacion se refleja el enfoque de derechos dado que
plantea los fines de la educacién de conformidad con el mencionado articulo 67 de la
Constitucion, los cuales a su vez estan alineados con el espiritu de la carta magna y pretenden
garantizar el goce efectivo de los mismos. Bajo esta perspectiva, los resultados obtenidos en la
investigacion muestran que estos fines guardan relacién con las acepciones de educacion para la
paz, asi como con los ejes tematicos presentados posteriormente en la Catedra de paz. Lo
anterior supone entonces que hay coherencia entre ambos documentos a la hora de hablar de
derechos y que adicionalmente existe una misma linea de pensamiento que responde a las
particularidades de la sociedad colombiana y a los cambios sociales y politicos que se vivian en

la decada de los afios 90, no solamente en el plano local sino a nivel internacional.

La Ley de convivencia Escolar (Ley 1620 de 2013) también reviste gran importancia dentro
de la discusidn propuesta, en la medida que a través de ella se intenté materializar una estrategia
para el fortalecimiento de la convivencia escolar y la formacion para los Derechos Humanos,

haciendo énfasis ademas sobre la educacion para la sexualidad y la prevencion y mitigacion de la

105



violencia escolar. La ley responde a su vez a un momento histérico marcado ya no por el
recrudecimiento del conflicto armado vivido en los afios 90, sino por una etapa en la que el
gobierno nacional pretendia sacar adelante el proceso de paz con la guerrilla de las FARC, para
lo cual se hacian necesarias unas condiciones minimas de convivencia y como suele suceder, la
escuela se convirtio en una apuesta para lograrlo. Nuevamente el enfoque de derechos se hace
presente en esta ley; situacion que se define en el tercer objetivo: “Fomentar y fortalecer la
educacion en y para la paz, las competencias ciudadanas, el desarrollo de la identidad, la
participacion, la responsabilidad democratica, la valoracion de las diferencias y el cumplimiento
de la ley” (Ley 1620/2013). El hecho de entender la educacion “en y para la paz” concuerda con
los planteamientos de Fisas (1998) en la medida que se asume la educacion como una
herramienta activa para la construccion de paz. El autor explica que el reto de la educacion para
la paz consiste en hacer protagonistas a las personas de su propia historia, pero sin pasar por
encima de los demas, sin destruirlos ni oprimirlos. A su vez, sostiene que debe existir un
“empoderamiento” de quienes han sufrido las consecuencias de un conflicto para que este pueda
ser superado, es decir, gestionar los conflictos directamente a partir de quienes han sufrido las

consecuencias directas del mismo; en este caso de las victimas.

Finalmente y a la luz de los resultados se pudo evidenciar que la Ley 1620 de 2013 asume una
postura basada en un enfoque de derechos, lo cual concuerda con los lineamientos estipulados

desde la Constitucion Politica y con la Ley General de educacion en este particular.

Los resultados permiten esbozar que en la Constitucion Politica de 1991, la Ley General de
Educacion y la Ley de Convivencia Escolar, existen dos ideas principales que confluyen en la

implementacion de la Catedra de paz: una relacionada con la busqueda de la consolidacion de
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una cultura de paz a traves de estrategias disefiadas para su implementacion desde la escuela 'y en

segundo lugar, un enfoque hacia la ensefianza de los Derechos Humanos.

En relacién con la primera idea, es necesario volver a lo expuesto por Fisas (1998) cuando
sostiene que la cultura de paz es un proceso que debe comenzar por transformar la cultura de la
violencia, superando el enfoque de paz negativa, lo cual concuerda a su vez con los

planteamientos de Galtung, en torno a una educacion para la paz que supere esa concepcion.

Respecto a la segunda idea planteada, es decir, en cuanto al enfoque basado en la ensefianza
de los Derechos Humanos, es evidente el énfasis que los documentos hacen al respecto. La
discusion en este asunto se centra en entender que ensefiar sobre este particular debe superar la
idea tradicional de transferencia de conocimientos docente — estudiante, para lograr articular
procesos de ensefianza aprendizaje transversales a todas las areas del conocimiento, a partir de
una relacidn interdisciplinar y que supere también las estructuras de poder que se imponen desde
la escuela, en las que el docente se convierte en la Unica voz a través de la cual se llega a ese
conocimiento. Lo anterior concuerda con lo establecido por Jares (1996) cuando plantea la idea
de violencia estructural en la forma actual de la educacion, y lo resume con ejemplos como la
jerarquizacion escolar, la competencia por las notas, la parcializacion y fragmentacion del saber

y el etnocentrismo cultural, entre otros, aspectos presentados en la Tabla 2.

El segundo asunto dentro de la discusidn radica en la mirada con la que se ha desarrollado
histéricamente el concepto de paz desde la escuela. Cuando se abordan conceptos asociados a la
educacion para la paz, el enfoque propuesto estard marcado por una inversién de la perspectiva,
entendida como la interaccion docente — estudiante y estudiante - estudiante, que permita
consolidar una relacién horizontal del conocimiento y que no se asuma la ensefianza a partir de

una estructura vertical de poder, sino a partir de una relacion dialdgica entre ellos.
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La perspectiva a partir de la cual se han tratado temas relacionados con el conflicto armado en
Colombia, ha correspondido principalmente al concepto de paz negativa. En contraposicion, la
revision documental evidencia que esta idea ha ido siendo superada poco a poco, bajo la idea de

paz positiva.

Para tratar de esclarecer esta situacion, en necesario volver a Galtung (2014), quien sostiene
como una de las caracteristicas de la educacion para la paz, el hecho de que esta debe ser
asumida desde la practica, pero sin dejar de lado la teoria. En sus palabras: “Desde una
educacion para la paz, pretendemos mediar y ejemplificar en escenarios y ejercicios practicos
que nos ayuden a comprender lo importante que son los estudios para la paz dentro de una
verdadera educacion integral” (p. 9). En este sentido, vale la pena recalcar la relevancia que
Galtung asigna a las actividades practicas en los procesos de ensefianza en el marco de la
educacion para la paz, asumiendo que no basta simplemente con el hecho de tener algo que decir
en relacion con la paz, sino que ello implica pasar a la accién; es decir tener algo que hacer al
respecto elevando incluso este hecho, a la categoria de un derecho humano. La implementacion
de la Catedra de paz pasara necesariamente por entender la cotidianidad y los contextos de los
estudiantes, de tal forma que sean ellos el punto de partida de su proceso educativo y no el punto

de llegada.

Para avanzar hacia dicha inversion de la perspectiva en cuanto al enfoque de educacién para
la paz, se requiere ademas asumir la flexibilidad curricular como eje central de los procesos de
ensefianza — aprendizaje. Un curriculo flexible es aquel que mantiene los mismos objetivos
generales para todos los estudiantes, pero da diferentes oportunidades de acceder a ellos, tratando

de dar a todos la oportunidad de aprender.
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Asi, el estudiante pasa de ser el ultimo eslabon del proceso de aprendizaje para convertirse en
un interlocutor valido dentro de su proceso educativo, promoviendo una estructura horizontal del
conocimiento, que sea dialogica y participativa y que permita ademas la construccién de dicho
conocimiento partiendo de su experiencia. Si bien la apuesta que se plantea puede ser arriesgada,

esta debe asumirse como una posibilidad dentro de los escenarios educativos.

Siguiendo con la propuesta de generar un cambio de perspectiva en términos de educacion
para la paz, se hace necesario retomar lo planteado por Jares (1996) al proponer el método socio
afectivo, que tal como se menciono antes plantea tres etapas; vivencia de una experiencia,
descripcion y andlisis de la misma y finalmente, contraste. Asi pues, desde los aportes tedricos de
Galtung y Jares, es posible avanzar hacia una propuesta educativa encaminada a la construccion

de paz de manera holistica, la cual a su vez pueda ser articulada a partir de la Catedra de paz.

El tercer aspecto a tener en cuenta dentro de la discusion se refiere al fortalecimiento de la
Memoria historica, especificamente en relacion con el papel que se le asigna dentro de un
proceso de educacion para la paz. La revision de los documentos evidencia un cambio en la
perspectiva en torno a la forma como tradicionalmente se ha ensefiado la historia desde la
escuela, esta nueva vision trata de poner en un lugar central a las victimas. Los documentos en
mencién aluden directamente al papel que deben ocupar dichas victimas en relacion con los
procesos educativos, situacion que concuerda con lo expuesto por Bermudez y Bilbao (2019) al
formular el concepto de victimas educadoras en el Pais vasco, asi como lo planteado por
Etxeberria, (2013) quien plantea el hecho de entender a las victimas como agentes educativos. En
este sentido y tal como se propone en la Ley 1874 de 2017 (Céatedra de historia) asi como en los
diferentes documentos en los que se alude al término, uno de los objetivos principales es la

formacion de una Memoria histérica que contribuya a la reconciliacion y la paz en nuestro pais,
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de tal forma que se logre entender a las victimas como un eje articulador en torno al que gira un

proceso de educacion para la paz.

Como se menciono en el capitulo anterior, este concepto debe ser elaborado de manera amplia
en cualquier proceso educativo que pretenda generar espacios de reflexion en cuanto a la
construccion de paz. La Cétedra de paz por su parte, ofrece la posibilidad de articular dentro de
las aulas de clase la ensefianza de diferentes hechos relacionados principalmente con las causas y
consecuencias del conflicto armado que ha vivido Colombia en diferentes contextos y momentos
historicos. Asi pues se asume que el eje de Memoria historica dentro del Decreto que reglamenta
la Cétedra de paz respondera no solamente a un conglomerado de temas 0 a una revision
cronoldgica de hechos historicos; sino que tendrd que aportar acciones concretas que permitan
superar la ensefianza de la historia entendida esta como la aprehension de datos y fechas,
avanzando hacia una serie de estrategias educativas incluyentes, transversales, respetuosas y

creadoras de consensos y de disensos, pero que aporten a la construccion de paz desde las aulas.

Ahora bien, en cuanto al alcance de los ejes tematicos estipulados en la Catedra de paz en
relacion con la construccion de paz, el de Memoria histérica resulta ser significativo en tanto que
aporta elementos para consolidar una propuesta educativa que logre materializar los objetivos de
una educacion desde la perspectiva de las victimas. Vale la pena mencionar que lo que se
propone no es desconocer los diferentes hechos histéricos que han sido en gran medida los
causantes del conflicto armado en Colombia, sino que se logre entender que hay diferentes
maneras de abordar la historia, y en este sentido, la reivindicacion de las victimas es una de ellas.
Una mirada cercana a su realidad y que supere la idea tradicional que se ha materializado por
décadas la cual consiste en asumir que la historia la escriben los vencedores, dejando de lado el

punto de vista de quienes historicamente han sido oprimidos e invisibilizados por relatos
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hegemdnicos y que finalmente terminan revictimizando a quienes mas han sufrido las

consecuencias del conflicto armado.

El ultimo elemento que se plantea en la discusion tiene que ver con la forma en la que asume
el concepto de Justicia. La Catedra de paz tiene como uno de sus ejes tematicos la Justicia y los
Derechos Humanos. Sin embargo, los documentos revisados muestran que el énfasis principal
esta relacionado con los derechos, dejando a un lado el concepto de justicia. Asi las cosas, se
discute en torno a dos aspectos principales: el primero de ellos tiene que ver con el escaso
desarrollo del concepto como tal, centrando la atencidn en la importancia que implica el hecho
de reconocer sus alcances dentro de la sociedad. El segundo aspecto se refiere a la necesidad de

implementar procesos de justicia restaurativa en el contexto educativo.

Una de las condiciones indispensables en una sociedad que pretenda llevar a cabo procesos de
paz y reconciliacion es la implementacion de un sistema judicial que responda a unas dindmicas
sociales particulares y que ademas haga uso de la justicia restaurativa para avanzar en la

terminacion de un conflicto armado, tal como el ocurrido en el pais.

Para el caso colombiano y tras la firma de los acuerdos de paz entre el gobierno nacional y las
FARC en el afio 2016, la implementacion de un sistema de justicia complementario como la
Jurisdiccion Especial para la Paz evidencid que diversos sectores de la sociedad no estaban de
acuerdo con “aceptar” que se creara un tipo de justicia transicional con caracteristicas distintas al
sistema convencional. Algunos sectores politicos principalmente, manifestaron su descontento
frente a este sistema que se encargaria del juzgamiento de los delitos cometidos por los
miembros de la extinta guerrilla de las FARC, asi como los cometidos por miembros de las
fuerzas militares o los civiles que hubiesen intervenido de alguna manera en el desarrollo del

conflicto. Una de las razones que permiten explicar la complejidad y discusién en torno a la JEP
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tiene que ver precisamente con el hecho de entender la justicia exclusivamente como privacion

efectiva de la libertad por la comisién de algun tipo de delito.

La falta de desarrollo de este concepto en los documentos revisados puede ser una manera de
explicar por qué en Colombia existié una enorme polarizacion frente a la creacion de la JEP,
dado el desconocimiento de gran parte de la sociedad en torno al mismo. Como se ha expresado
previamente, la educacion es una de las formas méas efectivas para transmitir una idea o grupo de
ideas que permitan crear conciencia frente a un hecho particular, en este caso, en relacién con el
concepto de Justicia. No obstante, desde la Ley General de Educacion este término no se
desarrolla ni se realiza una conceptualizacion, sino que simplemente se enuncia dando por hecho
que la palabra “justicia” es una definicion en si misma, situacion que se repite en cada uno de los

documentos en cuestion.

La formulacién de una estrategia educativa que permita implementar la Catedra de paz para
promover la educacion para la paz, no debe pasar por alto el debate en torno al asunto de la
justicia y sus modos de aplicacién, puesto que es un elemento clave en procesos de
reconciliacion, adicionalmente es pertinente crear ambientes educativos que permitan la
comprension del concepto de justicia social. Frente a este particular, Galtung y Jares plantean
estrategias encaminadas a la busqueda de la denominada justicia social. EI primero de ellos,
entendiéndola como la superacion de las desigualdades en la sociedad de tal manera que se
generen condiciones de vida dignas, mientras que Jares, asume la justicia social como un

elemento clave en términos de educacion para la paz.

La discusion debe llevarnos a reflexionar de manera critica y constructiva hacia la
consolidacién de escenarios educativos que entiendan la justicia mas alla de un acto punitivo. Sin

embargo la consecucion de este objetivo no es tarea sencilla, puesto que las escuelas han
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desarrollado pequerios sistemas de justicia basados muchas veces en el castigo, entendido no
como un acto de violencia fisica, sino como una serie de acciones que pretenden corregir las
faltas realizadas por los estudiantes a través de sanciones que en muchos casos tienen una
connotacion punitiva y no hacen alusion por ejemplo a acciones restaurativas, reproduciendo el
modelo de justicia tradicional. En algunos casos, cuando la institucion educativa aplica una
sancion a un estudiante que ha cometido una falta, este castigo puede acarrear consecuencias
negativas para su proceso académico, con lo cual se pueden vulnerar algunos derechos del
estudiante, puesto que esta sancion deberia estar relacionada solo con el aspecto disciplinario sin
perjuicio de su proceso educativo. Si un estudiante es suspendido de clase, es decir, si no se le
permite asistir a la escuela a causa de la sancion impuesta, esto podria ocasionar que obtenga
desempefio bajo en las actividades que se realicen en esos dias de ausencia y ademas que no
logre comprender los conceptos o tematicas desarrolladas, lo anterior ocasiona a su vez que sea
sancionado o castigado varias veces por un mismo hecho, situacion que va en contravia de los

preceptos de la justicia tradicional.

Con la creacion del Sistema Nacional de Convivencia Escolar (Ley 1620 de 2013), se
pretendio aportar a la superacién de este tipo de hechos, desarrollando procesos de promocion,
prevencion, atencion y seguimiento a los estudiantes que se vean inmersos en actos que atenten
contra sus derechos o que vulneren los derechos de los demas, a su vez, dicha ley presenta la
Ruta de Atencidn Integral para la Convivencia Escolar, que ofrece los lineamientos para atender
las faltas cometidas por los estudiantes a partir de tres categorias tipificadas en razon de la
gravedad de las mismas, sin embargo, el cambio de mentalidad frente a los procesos

sancionatorios en la escuela alin es un proceso en construccion.
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A manera de conclusion general dentro la investigacion se parte de la premisa que la Catedra
de paz implica la utilizacion de una perspectiva de educacién incluyente, que valore las
diferencias y que permita a los estudiantes hacer parte del proceso de construccién del
conocimiento en el aula de manera préctica y teniendo en cuenta ademas un enfoque de

derechos. Frente a los objetivos especificos planteados se realizan las siguientes conclusiones:

En cuanto al primer objetivo se logré identificar que las acepciones de educacion para la paz
presentadas en los documentos guardan una estrecha relacion con los ejes tematicos propuestos
en la Catedra de paz. Adicionalmente, se evidencia que existe una idea comun en torno a la
forma como estos documentos definen cada acepcion. Sin embargo se destaca el hecho de que a
pesar de la existencia de una normativa extensa en torno a la educacion para la paz en los
contextos escolares, la implementacion de la Catedra de paz a través de un Decreto, no resulta
ser la solucion a los problemas de convivencia que puedan presentarse en las aulas de clase, de
tal forma que la respuesta a dichas situaciones estara mediada por las estrategias usadas en
atencion a los contextos escolares, que logren responder a las particularidades de las instituciones

educativas y no a los postulados de una Ley o de un Decreto.

Una segunda conclusién de la investigacion permitio establecer un paralelo entre los ejes
tematicos propuestos en la Cétedra de paz en relacion con la construccion de paz. Entendiendo
que dichos ejes tienen como objetivo crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la
reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible, se evidencia que tal y
como estan planteados, pueden aportar significativamente al campo de la educacion para la paz.
No obstante, se pudo constatar que de los 12 ejes tematicos propuestos en el Decreto, existen al
menos tres que no son abordados en ninguno de los documentos sujetos a revision; esto genera

una dificultad a la hora de implementar la Catedra de paz dentro del curriculo, puesto que
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alrededor de estos ejes no existe una conceptualizacion o algun referente tedrico que los sustente.
Adicionalmente y dado que el articulo 4 del Decreto 1038 de 2015 plantea que las instituciones
educativas deberan desarrollar al menos dos de las doce tematicas propuestas, se concluye que su
implementacion en el aula se reduce al cumplimiento de un requisito de tipo curricular,

dificultando un desarrollo mas amplio de los contenidos propuestos.

Como conclusion final y respondiendo al objetivo de formular una estrategia para la
ensefianza de la Catedra de paz que promueva la educacién para la paz desde las aulas de clase, a
continuacion se realiza una aproximacion en cuanto a la forma en que podria llevarse a cabo su
implementacion. El ejercicio supone realizar una comparacion entre la estructura de la Catedra
de paz propuesta en el Decreto y posteriormente se presenta la forma en la que podrian

articularse los ejes tematicos después de realizada esta investigacion.

Figura 4.

Estructura actual de la Catedra de paz a partir de la Ley 1732 y el Decreto 1038 de 2015.

Catedra de paz:
* Ley 1732/2014
* Decreto 1038/2015

. 4

Objetivos propuestos:
Contribuir al

aprendizaje, la reflexién Il “ se propone su
y a! dl.alogo sobre los articulacién:
siguientes temas:

Ejes tematicos:

Cultura de paz al menos d?f (2) = Ciencias Sociales

Educacidn para la paz de las temdticas + Ciencias naPuraIes

Desarrollo sostenible propuestas en el * Educacién Etica
Decreto

1038/2015.

Asignatura
obligatoria e
independiente.

Asignaturas en las que

.

Fuente: Elaboracion propia.
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La figura presenta la manera como esta concebida actualmente la Catedra de paz, entendiendo

que responde a las particularidades de una Ley de la Republica y a su Decreto reglamentario. Se

observa que el desarrollo actual de la Catedra se hace a partir de tres asignaturas: Ciencias

sociales, Ciencias naturales y Educacion ética y a la misma vez, sugiere que se aborden al menos

dos de las tematicas propuestas. Sin embargo, no se establecen los lineamientos necesarios para

llegar a la consecucion de los objetivos propuestos. Asi las cosas, a continuacion se presenta la

propuesta que pretende implementar elementos adicionales a la estructuracion de la Catedra de

paz desde la escuela.

Figura 5.

Propuesta de articulacion de la Catedra paz en la escuela

Objetivos:
Cultura de paz

Desarrollo sostenible

A través de un
proceso de
evaluacion

holistico,
transformador,
concertado,
analitico y

reflexivo.

Fuente. Elaboracion propia.

Catedra de paz:
* Ley1732/2014
* Decreto 1038/2015

Educacién para la paz —

4

Asignatura
obligatoria e
interdisciplinar.

Asignaturas en las que
Se propone su
articulacion:

Ejes tematicos principales:
* Justicia y DDHH.
* Memoria historica.
* Diversidad y pluralidad.
* Participacion politica.
Resolucion pacifica de
conflictos.
* Prevencion del acoso escolar.

Ciencias Naturales.
Ciencias Sociales.
Educacién Etica.
Tecnologia e
informatica.
Educacion artistica.
Educacion fisica.
Matematicas.
Lengua Castellana.
Inglés.
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Contrario a la figura anterior, la propuesta didactica incluye una visién mas amplia en cuanto
a la articulacion de los ejes tematicos, asi como de las asignaturas a traves de las cuales se deben
llevar a cabo procesos de educacion para la paz de manera interdisciplinar. En cuanto a los ejes
tematicos, en la figura se establecen seis, los cuales han sido considerados como principales en la
medida que son parte esencial en aspectos relacionados con la construccién de paz. Sin embargo,
los demas ejes seran atendidos a partir de las condiciones que asi lo permita cada uno de los
contextos escolares. Adicionalmente, se proponen cinco criterios de evaluacion que permitan
superar la idea de valoraciones de tipo cualitativo, pasando a un modelo de evaluacién que

respete los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Finalmente y como resultado de la investigacion, a continuacion se presentan las siguientes

recomendaciones:

Es necesario comprender que la implementacion de la Catedra de paz en las instituciones
educativas es de caracter obligatorio, lo cual no debe ser asumido como una imposicion
curricular sino como una oportunidad para llevar a cabo acciones que permitan mejorar la

convivencia escolar.

Una segunda recomendacién va dirigida a las instituciones educativas. Los docentes y
directivos docentes en general deben reconocer el entorno en el cual se desempefian, de tal forma
que logren comprender las dinamicas sociales, historicas, culturales e incluso espaciales en las
gue actlan sus estudiantes. Es pertinente caracterizar a la poblacién estudiantil para poder
entender sus intereses y particularidades, las cuales permitiran implementar un plan de estudios

que responda a dichas caracteristicas.
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Como tercera recomendacion se sugiere la realizacion de talleres, foros, seminarios,
actividades ludicas y deportivas, asi como la celebracion de diversas festividades que permitan
fortalecer la Memoria histérica dentro de las comunidades educativas y que ademas estimule la

convivencia escolar.

Una cuarta recomendacion va dirigida al papel de los padres de familia dentro de los procesos
de formacion de sus hijos. Es importante vincularlos a las précticas educativas de sus hijos e
hijas, motivando su participacion activa en la escuela y haciéndolos parte de los procesos de
enseflanza — aprendizaje. En este sentido, las denominadas escuelas de padres cumplen un rol

esencial.

Una quinta recomendacion esté relacionada con la cantidad de teméticas que, de acuerdo con
el Decreto 1038 de 2015, deben ser abordadas desde la escuela. En el articulo 4 del mencionado
Decreto, se sugiere gque los establecimientos educativos deben desarrollar al menos dos de ellas.
Contrario a lo anterior, la recomendacion es que sean abordadas por grupos a partir de su
articulacion, tal y como se sugirié con los ejemplos de las figuras 2 y 3. Otra manera de ampliar
la cantidad de tematicas propuestas en el Decreto, es distribuirlas por grupos de grados; a saber:

de 1°a 3% de 4°a5° de 6° a 9°y finalmente de 10° a 11°.

Como recomendacion final se invita a docentes y directivos docentes a permitirse trabajar en
torno a la construccién de paz desde cada una de sus areas. Es necesario superar la idea segun la
cual solamente se puede hablar de paz desde las areas de humanidades. Sin embargo, para lograr
este objetivo se requiere llevar a cabo estrategias de capacitacion al personal docente en las
instituciones educativas que promuevan la cultura de paz como un fin Gltimo de la educacion de

todos los seres humanos.
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ANEXOS.

Anexo A. Infografia sobre la ruta de atencion para la convivencia escolar.

Ley 1620 de 2013

Ruta de Atencién Integral
para la

Prevencién

Infarveair oportunomente on los
componamientos que podrion
oclector ka reclizocién efectiva SITUACIONES QUE AFECTAN
Je los derechos humanos, LA CONVIVENCIA ESCOLAR

Estoblecimiento Educotivo contexio escolor.

seosales y reproductivos en of Y EL LJERCICIO DE LOS
DERECHOS HUMANOS,
SEXUALES Y REPRODUCTIVOS.

E
O St Atencién

sivociones que afectan lo

Convivencio Escolor y ol

ejorcicio de los Dereches

1. Powtos y oceeedo de comvivencia de todo lo
comunidod educativa.

2. Medides pedogégices y cllernativas de solucién
frente o los stucciones que cfecion ko Coavivencio Escolor.

3. Consecuoncios aplicables o los imvokxrados en
los sitvocones que atecton o Coevivencia Escolor

4. Directorio octuclizodo de otros entidodes

S#vociones de ogresién escolar,

PROTOCOLOS ol s o i o
- corocleristicas de o comisién de un
) 1. Madior ds manera pedaghgica cn kox penceas involscrodas ekt y quo cumplan con cualquiora

2. Fifr ormon do soiucie da monerd Imporcicl, ecuicitv y o y Sistema Nacional Je los siguienies coracteristicas
de nPo

octiones pora o eporacion de ks dofos comados, ol vablecimienio
de loreconciiocién.

oo 2 onvivencia escolar O e dremws

. = < wence esc repetida o

G' 1. Brindor ctencidn inmediots en solud Nsica y mental de los olectados, :;\mﬁcaoml-;‘:m:'ah
iwwhqaoe;ohmmmanM| i Toe Srniohsodon’

3. Adogtor medidas da proteceién pors los invokucrados paro evitor poubles occiones
en w cosva.

4. Informar de meneen ismediot a los podres, madees o ocudentes.
5. Ganaror eapocios paro expaner y preciaor ko acontecido. Sivociones que sean constitutivas de

pretonior destos contra a libertod,
M!«Myh R e vaaia s i ues ovaeses & integridod y formocién sexvol

7. Reckzor ol reporte en o Sistenc de Infermocida Unfficads de Comvivencia Escalar.
8 € Comné Excolor de Convivencio realizond ol ordius del coso y
seguimiento de las soleciones.

e 1 Brinddar ovecin inmadiah en 10id Rsca y mentol de los ofecodos.

2. Informer de maneen ismediats o los podees, madves © ocudiontes. @
3. informor de o sitvocién @ ka Policio Nociond! [Policio de Infancio y Adolescenciol. PROTOCOLOS OTRAS ENTIDADES
4. Coor 0 los integrontes del Comd Excolor de Convivencio y ponedos en \\ l.u&amm-&-me&mdmmm
conecimienio del caso. 2. Adelantor (0 ochsackin @ imponer da irmadiero los medidas de verficocdn,
\ prevercion o de reroblec = lerto de derechor de ©1 ot imobirodos
wobmawh 3 Reolsor o reporie en o Sutema de Informackis Unficodo de Convivencia Escolor
huthqvhnw-dnyelumquhm © hagon parse de lo 4. Realizor of seguimien o o stuackn puests bojo s conocimieno hoso que e
Togre ol restoblecimimsto de los derechos de loa invohcrodos.
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Ilumrwﬂmu&mu!mducm de lo outoridod
Que a3uma ¢ conacimiento y del comnd municipol, dierial o deporovenc de

corvivenc < escoior que eeron uradcédn sobre el ealchlaciniento educcve.

PROSPERIDAD
IPARA TODOS
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