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RESUMEN

La comprensidn lectora como proceso que se ensefia y se aprende, ha sido y
es hoy, una de las principales preocupaciones de la escuela. El presente estudio tuvo
como objetivo, explorar como las maestras de los grados segundo, tercero y cuarto
del colegio Berchmans de Cali han reportado el uso de la imagen en la planificacion
de estrategias didacticas para fortalecer la comprension lectora de sus estudiantes. Se
trata de un estudio de caso de tipo cualitativo, exploratorio, que se llevo a cabo con 9
maestras licenciadas que orientan el rea de Lengua Castellana, a quienes se les
aplicd 3 instrumentos: entrevista, encuesta y lista de chequeo para el analisis de la

planeacion, el material de la ensefianza y evaluativo.

Para tal efecto, se hizo un andlisis de contenido textual y una triangulacion
entre los instrumentos para dar respuesta a los objetivos especificos. Los resultados
mostraron que, aunque las maestras son conscientes de la importancia del uso de las
imagenes en la ensefianza de estrategias que desarrollen la comprensién lectora de sus
estudiantes, hacen un uso reducido de las mismas en su planeacion y material de
ensefianza, y casi nulo en las practicas evaluativas de dicho proceso.

Se concluye, que es poco el conocimiento que se tiene acerca las imagenes,
como instrumentos que potencian la comprensién lectora en los estudiantes y, por
tanto, una subutilizacion de las mismas en la planeacion de estrategias didacticas y

evaluativas de este proceso.

Palabras Clave: Estrategias didacticas, comprensién lectora, imagen.



ABSTRACT

Reading comprehension as a process that is taught and learned has been and is
today one of the main concerns of the school. Therefore, there are not a few
pedagogues, teachers and professionals from different branches of study related to
this purpose who have created various strategies and tools to develop it, the use of
images being one of the most recent and innovative in this regard. That is why the
present study had the general objective of exploring how the teachers of the second,
third and fourth grades of the Berchmans school in Cali have used the image in the
planning of didactic strategies to strengthen the reading comprehension of their
students. This is a qualitative, exploratory case study that was carried out with 9
licensed teachers who guide the area of Spanish Language, to whom 3 instruments
were applied: interview, survey and checklist for the analysis of the planning,

teaching and evaluation material.

For this purpose, a textual content analysis and a triangulation between the
instruments were made. The results showed that, although the teachers are aware of
the importance of the use of images in teaching strategies that develop reading
comprehension in their students, they make little use of them in their planning and
teaching material, and almost zero in the evaluative practices of said process. In
conclusion, the results showed an ignorance of the possibilities that the images
contain in themselves, as instruments that enhance the reading comprehension of the
students and, therefore, an underuse of them in the planning of didactic and

evaluative strategies of this process.

Keywords: Didactic strategies, reading comprehension, image.
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1. Introduccion

La importancia de la comprension lectora ha generado diversos estudios y
propuestas pedagogicas que permitan entender este proceso y, como mejorarlo, con el
fin de optimizar los procesos de aprendizaje en los estudiantes de grados iniciales
(Prieto, Garcia, Serradell, 2013). Este proceso de comprension lectora se ha
entendido, desde lo cognitivo, como resultado de la interaccion entre el lector y el
texto, el cual se almacena en la memoria a largo plazo y sirve de insumo para
formular preguntas sobre lo leido y para adquirir esta competencia en posteriores
lecturas (Vallés, 2005). En dicho proceso se hacen de manera simultanea acciones de
extraccion y construccion a partir de lo leido, que involucran las experiencias y

conocimientos previos del lector (Gutiérrez y Pérez, 2012).

Para que los estudiantes adquieran esta competencia, los maestros han hecho uso
de diferentes estrategias didacticas las cuales han sido objeto de estudio por diversos
autores. Dado el gran nimero de estrategias que la literatura propone, para el presente
trabajo de investigacion se entiende estrategias didacticas en la acepcién de Isabel
Solé, quien las define como procedimientos planificados por el maestro, de orden
cognitivo y metacognitivo, cuyas acciones implican el cumplimiento de objetivos, la
planeacion de actividades para lograrlos y la evaluacion de las mismas. En su
concepto, dichas estrategias deben ser ensefiadas y no pueden ser consideradas como
recetas infalibles o habilidades especificas. Su objetivo entonces es, que los alumnos
adquieran los procedimientos generales y puedan usarlos en situaciones de lectura

multiples y variadas (Solé, 1998).



Un insumo que ha sido utilizado en la planificacion de esas estrategias didacticas
para la comprension lectora, ha sido la imagen. Por mucho tiempo, y, sobre todo, en
el mundo actual, las imagenes han jugado un papel preponderante en los procesos
comunicativos de los seres humanos. Esto se puede corroborar a diario en los
contextos a los cuales se esta expuesto, donde distintas imagenes brindan
informaciones o complementan mensajes de toda indole; gestos de las personas,
emoticones, publicidad, paisajes y asi, una larga lista de éstas, hacen parte de la vida

cotidiana, mostrandonos el mundo en el que vivimos (Gémez y Moreno, 2012).

Gamez y Saez (2017), retomando a Prendes (1996) han definido la imagen como “un
recurso comun de apoyo al texto o sustituto de este, pero en cualquier caso posee una
funcién comunicativa. Es por tanto un objeto susceptible de ser analizado en si

mismo como signo con cddigos especificos” (p. 130).

La escuela, como lugar privilegiado donde se estudia el mundo para
comprenderlo y ayudar en su transformacion positiva, esta expuesta constantemente a
una cantidad enorme de imagenes y las usa para lograr sus objetivos, maxime en el
contexto mundial actual, donde justamente muchas imagenes brindan a diario una

lectura de ese mundo.

Dado lo anteriormente mencionado, es pertinente preguntarse de qué manera los
maestros reportan el uso que le dan a las imagenes en la planeacion de sus estrategias
didacticas para fortalecer procesos de comprension lectora. De esta manera, se
podrian motivar elementos de reflexion sobre los alcances o limitaciones que, en
materia de riqueza didactica, pueden estar teniendo este tipo de textos “no verbales”,
en su aporte a la adquisicion de esta competencia (Gémez y Moreno, 2010).
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Al indagar por investigaciones recientes que han recurrido a la imagen para
favorecer la comprension lectora, se encuentra que, en la actualidad, el uso de
imagenes se ha convertido en una herramienta efectiva para la interaccion que se
establece entre los estudiantes y los textos no verbales, al punto que es dificil pensar
en préacticas pedagdgicas que no las vinculen (Diaz, 2009). La imagen dentro de la
planificacion de estrategias didacticas para la comprension lectora, posibilita activar
los conocimientos previos, relacionar conceptos con la vida real, comprender
tematicas, entablar una comunicacion auténtica y retener lo aprendido (Rigo, 2014).
Adicionalmente, hay otros estudios cuyo interés también ha estado relacionado con
el rastreo del uso de imagenes como apoyo para elevar los niveles de comprension,
como por ejemplo el de Ceruelo y Rosenkranz (2017), quienes consideran
importante el uso de la imagen dentro de un proceso de alfabetizacion visual gradual,
critico y consciente, no solo en relacion al area de las ciencias sociales, sino como un
proceso global y conjunto en el que cada area aporta una perspectiva nueva y
acumulativa que ayuda al estudiantado en los procesos de analisis y de interpretacion

de sistemas de representacion diferentes al verbal.

Diaz (2009) expresa que para gue el individuo pueda comprender sus
aprendizajes tanto del lenguaje como de otras areas del conocimiento se hace
necesario apoyarse en el lenguaje visual. Por su parte, Caro, Cepeda y Vanegas
(2016) consideran importante pasar de la simple contemplacion a la interpretacion
tanto de elementos y herramientas que componen el mensaje de la imagen, logrando
habilidades en pensamiento critico y permitiendo la extraccion de toda la informacion

que carga una imagen.
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Puerto (2015) citando a Steiner (2012) expresa gque la imagen ha sido utilizada
por los maestros, ya que son conscientes de la importancia de la misma, sin embargo,
en la practica la utilizan como mero apoyo para el texto escrito haciendo
interpretaciones de tipo literal. Un buen uso de la imagen como recurso didactico para
la comprension lectora le debe permitir a los estudiantes realizar inferencias desde la
misma evitando dar respuestas a un listado de preguntas que evocan resultados de
comprension a nivel literal. Por lo tanto, es importante que los maestros puedan
generar hipotesis partiendo de las imagenes, desarrollando de esta manera procesos
de comprension mas criticos y resaltando en las mismas un contenido cultural

construido de manera histérica.

Adicionalmente, los estandares basicos de competencias del lenguaje
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, expresan que
dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linguistica verbal o no verbal,
se dan dos procesos: la produccién y la comprensién. Acerca de la comprension,
afirman que tiene que ver con la basqueda y reconstruccién del significado y sentido
que implica cualquier manifestacion linglistica cuya capacidad permite la
conformacién de sistemas simbolicos que le facilita al individuo formalizar sus
conceptualizaciones. Ademas, dicen con claridad que éstos estandares tienen como
objetivo, a partir del lenguaje, darle valor a la comprension y resaltan que la imagen
se constituye como un instrumento transversal y necesario para fortalecer los
procesos de comprension, ya que a través de la representacion simbdlica se pueden
identificar distintos elementos pertenecientes a contextos a los que los seres humanos

estan expuestos y, que, en ocasiones no se aprecian simplemente con el lenguaje
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escrito convencional. Por medio del lenguaje no verbal, que permite darle significado
a las iméagenes que en si mismo éstas encierran, se pueden favorecer y ampliar
concepciones que los estudiantes pueden tener sobre un objeto o persona, de una
situacion o algo que esté asociado a esa imagen, llevandolo a la construccion y
desarrollo de una competencia representacional, gracias a la cual se podrian potenciar
los procesos de interpretacion, puesto que permitiria una contrastacion de
representaciones sobre un objeto de estudio en particular a través de un didlogo de pre

saberes y saberes disciplinares (Colombia, M. E. N., 2006).

Existe otro campo donde las imagenes se constituyen en un apoyo importante
y tiene que ver con la preparacion de los estudiantes para las pruebas estandarizadas
a nivel nacional e internacional, como las pruebas saber del Instituto Colombiano
para la evaluacion de la educacion (ICFES) y las pruebas del programa internacional
para la evaluacion de estudiantes (PISA) que busca evaluar las habilidades y
competencias de los jovenes de 15 afios de 57 paises adscritos a la Organizacién para
la Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos (OCDE). La experiencia ha demostrado
que estas pruebas estan disefiadas para exigir del sujeto la comprension lectora a
través de imagenes y graficos que deben ser interpretados para dar cuenta de las
habilidades cognitivas en las diferentes areas del conocimiento. Por ejemplo, el
proyecto PISA, en la evaluacion de la competencia lectora, agrupa sus textos en dos
categorias: textos en prosa continua (como una narracién breve, una nota periodistica
0 Una carta) y textos en prosa discontinua (con parrafos separados por imagenes,
diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de operacion de algin aparato,

los textos publicitarios, las argumentaciones cientificas, etcétera). De esta manera
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evalla la forma como los estudiantes enfrentan textos de diferente indole y contempla
la imagen como tal otorgandole un valor significativo a la misma que permite
potenciar la comprension no solo de los textos literarios sino de aquellas otras
situaciones que contribuyen a que el estudiante comprenda las diversas circunstancias

que afronta en su vida cotidiana (OCDE, 2009, p.7).

Los niveles de logro que se tienen para la comprension lectora en dichas
pruebas indican, por ejemplo, que en la prueba PISA presentada por los estudiantes
de 15y 16 afios en el afio 2018, Colombia desmejoro en lectura, aspecto que se
evalué con mayor énfasis en este afio, disminuyendo el puntaje promedio y ubicando
al pais por debajo de lo esperado (Abadia, 2019). En cuanto a las pruebas
estandarizadas a nivel Nacional, (Pruebas Saber) del ICFES, los resultados no son
esperanzadores, ya que los estudiantes de Colombia se encuentran ubicados en
niveles medio, tendientes a bajo en lectura critica, segun los resultados de estas
pruebas en el 2018 (Icfes, 2018). Lo que se puede inferir de los resultados obtenidos
es que, al no existir un buen ejercicio de comprension lectora, dificilmente se podran
lograr las habilidades de lectura critica, que se requiere para adecuados niveles de

desempefio en este tipo pruebas.

Esta dificultad en el proceso de comprension lectora, tiene entonces relacion con
la utilizacion que se hace de las imagenes, tal y como argumentan los autores
anteriormente sefialados, el Ministerio de Educacion Nacional y los resultados de
pruebas estandarizadas nacionales e internacionales. Es por ello, que el presente

trabajo de investigacion indago sobre la manera en que los maestros han planeado el
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uso de las iméagenes en las estrategias didacticas que disefian para favorecer la

comprension lectora de sus estudiantes.

Para llevar acabo el estudio, se escogid una insitucion privada, de la ciudad de
Cali, institucidn de caracter privado que desde hace tres afios ha venido
implementando un plan de mejoramiento e innovacion de sus estrategias didacticas,
buscando con ello optimizar los procesos de aprendizaje en sus estudiantes. Como
contexto, se pudo observar que este colegio en las pruebas Saber 3 (2018), en lengua

castellana obtuvo los siguientes resultados:

Los estudiantes se encontraban en un punto medio en la habilidad de comprension
lectora, dado que, el 4% de ellos se ubico en un nivel insuficiente; el 6% en el nivel
minimo; el 28% en el nivel satisfactorio y el 63% en el nivel avanzado. Estos datos
estadisticos podian sugerir que un porcentaje alto de estudiantes de este grado estaban
en muy buen estado con relacion a esta habilidad. De ahi que, resulto interesante
explorar si las estrategias didacticas disefiadas por sus maestros estaban vinculando el

uso de iméagenes para fortalecer el proceso de comprension lectora en sus estudiantes.

El resultado de esta investigacion permitié realizar una caracterizacion de la
planeacion que el grupo de maestras ha hecho de sus estrategias de comprension
lectora que involucran la imagen, y asi explorar sobre la importancia que le han
estado dando a las imagenes para favorecer los procesos de interpretacion y
comprension. Se espera que este resultado pueda favorecer la transformacion de
practicas pedagogicas y, finalmente, impactar positivamente los procesos de

ensefianza y aprendizaje de los nifios.
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En consecuencia, la pregunta problema que gui6 este trabajo investigativo es la
siguiente: ¢ Como las maestras del area de lenguaje de los grados segundo, tercero y
cuarto una institucion privada de la ciudad de Cali, reportan el uso que han hecho de
las imagenes en la planificacion de estrategias didacticas para fortalecer el proceso

de comprension lectora en sus estudiantes?

Se espera que, a nivel de aporte investigativo, este trabajo sirva como insumo
relevante en el estudio de la practica que hacen los maestros cuando deciden utilizar
imagenes en sus practicas pedagadgicas en el aula, de tal manera que se convierta en

una referencia que contribuya a las reflexiones propias de esta linea investigativa.

Teniendo en cuenta la pregunta de investigacion, a continuacion se presenta la
revision de la literatura centrada en la comprension lectora y la manera de
desarrollarla en los estudiantes. También, material relacionado con las estrategias
didacticas que se pueden utilizar para el desarrollo de esta competencia en distintos
niveles de escolaridad de los educandos. Y, finalmente, se encuentran varios estudios
que han focalizado su interés en analizar como la imagen se convierte en un elemento
de apoyo para la planificacion y ejecucion de estrategias didacticas tendientes al

fortalecimiento de la comprensién lectora.

En relacion con los tres aspectos anteriormente mencionados, se revisaron articulos
internacionales, latinoamericanos y nacionales que no exceden los 13 afios de
publicacién y en los cuales se identifican 2 lineas de investigacion: la primera,
dirigida a estudios empiricos que dan cuenta de las diferentes estrategias didacticas

que se emplean en escuelas para fortalecer la comprension lectora en los nifios. Y,
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una segunda linea, que se concentra en las formas como han vinculado la imagen en

la planificacion de dichas estrategias.

En la primera linea de la revision de la literatura que hace referencia a
estrategias didacticas. Prieto, Garcia y Serradell (2013), realizaron un estudio a 71
maestros de 7 regiones de Espafia, encaminado a indagar sobre la concepcion que
tienen los maestros de ensefiar a comprender y las estrategias que utilizan los
docentes para la ensefianza de la comprension lectora en nifios de primero a tercer
grado. En dos momentos, a través de instrumentos de observacion, identificaron las
actividades propuestas en la clase, cuales de éstas estaban dirigidas a la ensefianza de
la comprension y cuales a la aplicacion de dichas estrategias que los maestros afirman
utilizar para este aspecto. Los resultados mostraron que de manera recurrente, los
maestros acuden al uso de inferencias, pero pocas veces a la activacion de
conocimientos previos y que poco ensefian a comprender, ya que la mayoria de
actividades que realizan se quedan en extracciones literales dirigidas a evaluar esta
competencia mas no a ensefiarla. En este mismo sentido, Llamazares (2015),
presento un estudio dirigido a 27 estudiantes de grado 2 y 3; y sus respectivos
maestros-tutores, en diversas aulas de escuelas publicas y privadas de zonas
geograficas de Espafia, durante dos afios lectivos y con el objetivo de identificar si se
hace uso de la activacion de conocimientos previos como estrategia para la
comprension lectora, a traves de instrumentos de observacion natural en el que los
observadores identificaron cuéles de las actividades propuestas por los maestros
incluyen la activacion de conocimientos previos antes y durante la lectura. Después

del analisis de las actividades, los resultados permitieron llegar a conclusiones
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similares a las de Prieto, Garcia y Serradel, en el sentido de que la activacion de
conocimientos previos no se concibe por los maestros como una herramienta Gtil, ya
que se tiene el imaginario que la comprension lectora se activa posterior al proceso de

lectura, y no antes o durante la misma, facilitando los procesos de comprension.

Por otro lado, Zorrilla (2005), present6 una investigacion aplicada esta vez no
a maestros sino a estudiantes de grado 6 en Espafia, que buscaba el desarrollo de la
competencia de la comprension lectora tomando como modelo las actividades
similares a las de la prueba estandarizada del INECSE que tiene en cuenta distintos
niveles de comprensién, (comprension literal, reorganizacion de la informacion,
lectura «inferencial», lectura critica y apreciacién lectora), en una variedad de textos
(literarios, informativos, y verbo iconico) usados por esta prueba. Dichas actividades
de lectura se realizaron distribuyendo las tareas de la prueba en las clases regulares de
lengua castellana y literatura durante un afio lectivo. Los resultados mostraron que las
pruebas de comprension de lectura con mayor porcentaje se dan a partir de textos
informativos con un 68% de acierto por parte de los estudiantes, en comparacién con
los textos verbo iconicos con 65% de aciertos y los literarios con un 56% de acierto.
Se concluy6 que la aplicacion de este tipo de ejercicios en las clases regulares
favorece la comprension lectora y prepara a los estudiantes para mejorar el

rendimiento en estas pruebas.

Navarro y Mora (2009) realizaron igualmente una investigacion centrada en
estudiantes, cuyo objetivo fue establecer la relacion entre los procesos metacognitivos
y el nivel de desarrollo en la aplicacion de estrategias para la comprension lectora,
teniendo en cuenta los metaconocimientos adquiridos por los estudiantes durante su
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escolaridad. Esta investigacion se realizé con una muestra de 106 estudiantes del
segundo Yy tercer ciclo (8 a 12 afios) y 4 cursos de basica secundaria (11 a 17 afios).
Como resultado se obtuvo que, entre mayor es el nivel de desarrollo de los
estudiantes, éstos manejan mejores estrategias para la comprension de textos, sin
embargo, no son conscientes de ellas. Por tanto, los investigadores concluyen que se
hace necesario realizar seguimiento, control y regulacion para que los nifios
comprendan lo que leen y se hagan conscientes de las estrategias que pueden usar

para favocer su proceso de comprension lectora.

Barboza y Pefia (2014), estudiaron las estrategias didacticas que utilizan 12
docentes de educacion primaria en instituciones publicas y privadas de Venezuela en
la ensefianza de la lectura para facilitar que los estudiantes comprendan y analicen
textos de diversos géneros discursivos, de manera critica. A partir de las respuestas
aportadas por los docentes en entrevistas y cuestionarios en los que se indaga sobre
las estrategias que utilizan para las actividades que fomentan y desarrollan la
comprension de lectura en sus estudiantes, las autoras descubren que las estrategias
didacticas que los maestros afirman que usan son la prediccion y la inferencia para
ese fin, sin embargo, los investigadores encuentran que no son aplicadas por ellos en
sus practicas pedagogicas; solo apuntan a la ensefianza de la lectura como una
actividad repetitiva y memoristica, que se queda solo en lo superficial del texto, con
lo cual no contribuye a formar lectores criticos y autdbnomos. Asi mismo, Fumero
(2009) realizo un estudio con maestros en formacion en Venezuela, en el cual,
partiendo del andlisis de las estrategias que usaban estos maestros para comprender

sus lecturas personales, busca acercarlos y hacerlos conscientes de la necesidad de
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usar la inferencia como estrategia primordial que posibilite “leer para aprender”. El
resultado que encuentra el investigador es que los maestros en formacion no dieron
mayor razon del uso de estrategias puntuales que usan al realizar la comprension de
lo que leen, es decir, se enfrentan a la lectura de los mismos sin ser conscientes de
estrategias usadas para comprenderlo, razén que lo llevo a concluir que es necesario
que los maestros en formacion tengan experiencias y seguimiento frente al uso de la
estrategia de inferir como insumo central para la comprension de textos, pues de esa

manera podria permitir aplicarlas con sus estudiantes.

En el contexto peruano, Bravo (2009), al igual que Navarro y Mora (2009)
también se preocup0 por revisar la relacion existente entre la comprension lectora y
las estrategias de aprendizaje en estudiantes de grado quinto de colegios estatales del
distrito de Peru. Para ello se escogieron 455 estudiantes con los cuales se utilizaron
pruebas de lectura con tres diferentes tipos de textos (informativos, documentarios y
numéricos) y posteriormente, analizaron 4 estrategias de aprendizaje de comprension
lectora que consistian en la adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo al
procesamiento de la informacion. Los resultados mostraron que los estudiantes tienen
déficit en comprension lectora, ya que en ocasiones, no hacen uso de las estrategias
de aprendizaje o no las usan de manera apropiada. Se concluyd que no se evidencia
interiorizacion de las estrategias, por lo tanto, se hace necesario que los maestros en
su competencia didactica implementen programas en el curriculo para ensefar a

comprender.

Las evidencias empiricas revisadas sobre las estrategias de comprension
lectora utilizadas por los maestros, indican que, en los procesos de aprendizaje y
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ensefianza, la comprension lectora es transversal a las demas areas del conocimiento
tratadas en la escuela. Logra apreciarse en éstos estudios que los maestros que fueron
objeto de analisis tienen diversas ideas acerca de la manera como emplear las
estrategias de comprension lectora en las tareas que proponen a sus estudiantes, no
obstante, encuentran ausencias importantes en relacion a lo que en estricto sentido se
considera estrategia de comprension, dado que hayan desconocimiento de éstas, tanto
en los maestros experimentados como en aquellos en formacion. Algo similar, se
observa en relacion con las investigaciones cuya poblacion fueron estudiantes, porque
en el ejercicio o practicas que realizan para comprender lo que leen, hacen uso

empirico de herramientas para lograrlo.

En referencia a la segunda linea investigativa, ésta se ocupa de indagar por
las estrategias didacticas que recurren a las imagenes como elemento de apoyo para la

comprension lectora.

Al respecto Chan y Unsworth (2011) evidenciaron la interaccién entre la imagen y
el lenguaje abordado desde la pedagogia para la evaluacién del lenguaje con
estudiantes que crecen en una era digital multimedia a través de la lectura de textos
multimodales en un entorno interactivo y en linea (internet). El estudio se realiz6 en
Australia, con 32 estudiantes de sexto grado con diferentes niveles de desempefio
(alto, mediano y bajo) en una prueba de alfabetizacion escolar. Para ello, usaron
encuestas y entrevistas en las que se les indago sobre el uso del internet y la manera
como seleccionan los materiales de un sitio web. Los resultados de las primeras
etapas del proyecto indicaron que los diferentes tipos de relaciones entre imagenes y
textos varian en el grado de dificultad que plantean para la comprension lectora de los
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estudiantes. Concluyeron que el rendimiento de los estudiantes puede estar
relacionado directamente con la diversidad de textos que usan imagenes como

complemento al texto escrito en si mismo.

En referencia a los procesos de comprension lectora y la relacion que las
imagenes tienen en el desarrollo de los mismos, Arizpe y Styles (2002) realizaron un
estudio dirigido a 126 estudiantes de 7 escuelas primarias en Cambridge, ubicado en
las afueras de Londres. Las autoras basaron su investigacion en como los estudiantes
leen una imagen, con el objetivo de realizar una reconstruccion del significado de la
experiencia visual, utilizando para ello libros ilustrados. La metodologia
implementada se sustento en entrevistas y una actividad de analisis. Las entrevistas
arrojaron como resultado dos grupos, en el primero se encontraron respuestas de
forma literal, descriptivas, interrogativas, criticas y deducciones imaginativas; en el
segundo grupo se pudieron identificar en los estudiantes niveles de empatia, analogias
y apreciacién de elementos como la atmdsfera, la intertextualidad, estilo artistico e
intencion del autor. Las investigadoras concluyeron gue los estudiantes mostraron
altos niveles de motivacion al leer los libros ilustrados donde se evidencia
positivamente los retos de surrealismo, intertextualidad, juegos sugestivos, leyendo
colores, lineas, disefios, metaforas y bromas. Cabe anotar que los libros ilustrados son
una herramienta que permite trabajar en la adquisicién de competencias para la
comprension e interpretacion debido a las caracteristicas que contienen este tipo de
textos. Adicionalmente, este estudio dio lugar a reconocer que hay mayores procesos
mentales y que no solo se estimula la visualizacion de una imagen, sino que con el

uso de la misma se promueve su interpretacion.

22



Guijarro y Sanz (2007) plantearon que el objetivo de su investigacion es
analizar la interaccion entre la palabra y la imagen en un cuento infantil destinado a
primeros lectores de Espafia. A través de un formato de observacion registraron la
composicion visual del cuento infantil: personajes, animales u objetos representados
y la ubicacion del entorno. El analisis de esta investigacion se centro en el estudio de
los distintos modos de expresion que se utilizan en los libros ilustrados infantiles, en
la descripcion de sus recursos semioticos, asi como en la relacion de las ilustraciones
con el componente textual. Como resultado de este trabajo se entendié que texto e
imagen colaboran estrechamente en la construccion de significado y que cada modo
semidtico, es decir, aquello que permite darle significado a las imagenes que en si
mismo éstas encierran, se especializa en la transmision de aspectos especificos, tales
como posicion espacial de los protagonistas y su apariencia fisica, el ambiente donde
transcurre la trama narrativa, entre otros, aportando elementos significativos a la
comprension lectora.

Siguiendo con la linea de investigaciones centradas en textos, Carrasco y
Martinez (2014) en su investigacion tuvieron como objetivo disefiar un instrumento
de analisis que permitiera conocer el uso que los libros de texto de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en Espafia hacen de la imagen como recurso didactico en
diferentes grados de escolaridad. Para este estudio se seleccionan tres editoriales:
Edebé, Santillana y Vicens Vives, y de ellas se toman 635 imagenes de 19 unidades
didécticas, las cuales se clasifican por tipologia y funciones, que permiten relacionar
la imagen con el texto y con los hechos o acontecimientos que narran estos manuales.
Como resultado se encontrd que las imagenes son utilizadas como un mero elemento

decorativo y que no se les da el valor que éstas tienen para ayudar a comprender los
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textos de historia. Concluyeron que la carencia de la relacion entre el texto e imagen
no proporciona un adecuado analisis e incluso no ayuda a potenciar procesos de
comprension. En este mismo sentido se encuentran Gamez-Ceruelo y Rosenkranz
(2017) quienes plantearon un estudio orientado a valorar los aprendizajes promovidos
en las actividades de dos libros de texto de ciencias sociales que emplean las
imagenes como documento grafico visual en los procesos de ensefianza en dos paises,
Esparfia y Chile, y hacer recomendaciones didacticas para su uso como documentos
gréfico visual en la ensefianza de las ciencias sociales. Los resultados mostraron para
el caso de la editorial chilena, que las imagenes propuestas en el texto, le permitieron
al estudiante realizar comparaciones entre las imagenes y los enunciados, sin
embargo, en el caso de las imagenes en los textos catalanes, no se obtiene mayor
informacidn de las imagenes, ya que existe una diferencia sustancial entre las
imagenes elegidas en las distintas realidades y edades en los primeros ciclos. Con este
estudio se concluyd que las estrategias didacticas que utilizan la imagen, deben tener
por parte del profesorado un conocimiento en los distintos niveles de analisis visual,
la calidad del material y un analisis iconol6gico para que la imagen se convierta en

elemento que permita lograr mejores niveles de comprension.

Autores como Pino y Bravo (2005) presentaron resultados de una
investigacion hecha en escuelas municipales de Chile con el objetivo de precisar en
qué grado la percepcion y memoria visual predicen del aprendizaje de la lectura
inicial en nifios de primer afio basico. Esta investigacion se realizé con 105
estudiantes. Se utilizaron 9 pruebas que pretendian evaluar el reconocimiento

perceptivo visual y visual ortografico y una tltima encaminada a evaluar el
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aprendizaje de la lectura. Los resultados indicaron que la percepcion y la memoria
visual son por si solos buenos predictores del aprendizaje de la lectura inicial en
nifios, a la vez que constituyen factores de reconocimiento visual-ortogréafico,
concluyendo que se hace necesario incluir dentro de las préacticas pedagdgicas la
imagen como una representacion para la memoria visual, percepcion de signos

gréficos y atencion para reconocer diferencias simbélicas.

Rigo (2014) contempl6 dentro de su objetivo de investigacion promover el
uso de recursos iconicos en la ensefianza de ciencias sociales, mediante una secuencia
didactica que se empled en dos fases, a 144 estudiantes de 6 grado. En la primera fase
se elabor6 el material con los docentes para verificar que las imagenes seleccionadas
ayudaran a la comprension de los contenidos y en el segundo momento, se le presento
a los estudiantes dos actividades: una con el propdsito de leer un grupo de imagenes
que aparecen en la guia, y otra, en la que analizan dos obras de arte con énfasis en los
cambios y en la continuidad social del momento. Como resultado se encontré que
este ejercicio permite un espacio de reflexion para conectarse con los conocimientos
previos y el contenido curricular de las ciencias sociales, favoreciendo los procesos
de comprension lectora. Con este estudio se concluyo6 que la imagen como
herramienta didactica posibilita activar los conocimientos previos, relacionando la
vida real con los conceptos propios del area, logrando vincular una comunicacion
auténtica de la imagen con el entorno y retener lo aprendido, es decir mejora la

comprension de lectura.

De los Angeles Fanaro, Otero y Greca (2005) se propusieron indagar sobre las
concepciones que tienen los maestros acerca de la imagen para, a futuro, determinar
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el uso didactico de la misma en la educacién en Ciencias. Para cumplir con el
objetivo de investigacion, se realizaron cuestionarios a 239 maestros de educacion
basica y media de Buenos Aires. Los cuestionarios se dividieron en dos, el primero
sobre la caracterizacion de los estudiantes y el otro en referencia a la concepciéon de la
imagen y su utilizacion en los materiales de ensefianza obteniendo como resultado,
por un lado, que algunos profesores logran una concientizacién de las complejidades
cognitivas de las imagenes y como estas permiten tener mejores niveles de
comprension lectora si se utiliza como un recurso didactico. Por otro lado, la ausencia
de conocimiento respecto a la utilizacion de las imagenes conlleva a desplazarlas por
los textos escritos o por los recursos cotidianos. Se concluyo6 que es importante que
los profesores tengan una capacitacion en herramientas didacticas que les permitan

mejorar sus practicas.

Otero, Greca y Silveira (2003) en su articulo plantearon como objetivo la
relacién de las imagenes externas (fotos estaticas, animaciones y simulaciones) y la
ensefianza en la fisica, el estudio se llevo a cabo en dos grupos, un grupo control de
26 estudiantes de 16 afios y un grupo experimental de 26 estudiantes de la misma
edad y de la misma institucion escolar en Argentina. Se realiz6 una prueba inicial y
final, el primer grupo trabajo de manera tradicional esquemas graficos y en el grupo
experimental se cred un ambiente visual con diversas imagenes como parte del
trabajo en clase y del maestro durante las 10 sesiones de fisica (matematicas). Como
resultado se obtuvo que en las calificaciones finales no hubo diferencia significativa
que permitiera identificar que el uso de iméagenes en esta asignatura pudiera favorecer

su aprendizaje por lo que se hace necesario alimentar el estudio con otras
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investigaciones. En ese sentido, estudios como el de Augustowsky (2018), quien
sustentd su investigacion en una estrategia que buscaba que los estudiantes tuvieran
mayor comprension a través de la lectura de imagenes fijas en entornos virtuales,
desde las distintas asignaturas. Este estudio se llevo a cabo por medio de un banco de
imagenes digitales que podian utilizar los docentes para crear su material de la
ensefianza. A partir del trabajo con los docentes se dié como resultado que el proceso
de busqueda es referido por los profesores como una instancia propia de aprendizaje
permitiendo identificar que tanto los docentes como otros profesionales que
intervinieron en los procesos de educacion, identifican o etiquetan la imagen como
una herramienta o recurso de reflexién que posibilita expandir los contenidos con los
estudiantes. Se concluyé que estas imagenes contribuyen en la motivacion y
problematizacion de diferentes tematicas; configurando andamios para la
comprension y la complejidad de lo simbolico invitandolos a mirar, imaginar,

cuestionar y reflexionar individual y colectivamente.

Al respecto, Gomez y Moreno (2010) realizaron un estudio con el objetivo de
reconstruir los imaginarios de 20 maestros en torno a la imagen y los lenguajes verbo-
visuales en dos instituciones educativas de diferentes estratos socioeconomicos.
Adicionalmente, busco evidenciar como estos imaginarios le dan mayor importancia
a la cultura del texto escrito, dejando de lado la imagen como un objeto relevante del
aprendizaje. El instrumento utilizado en este estudio fue la entrevista, realizada a 20
maestros, repartidos en 2 instituciones (1 publica y 1 privada) seleccionadas en
Colombia. También se utilizaron observaciones registradas en diarios de campo y

fotografias de las distintas imagenes predominantes en cada una de las instituciones.
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Dentro de los resultados, los autores encontraron que, aunque los maestros han tenido
diversas experiencias con la imagen, al contrastar las respuestas dadas por los
maestros en las entrevistas con los hallazgos obtenidos en sus diarios de campo,
concluyen que hay por parte de ellos un desconocimiento de su valor como
herramienta didactica que permite movilizar estrategias de ensefianza y aprendizaje
que van mas alla de una mera observacion para convertirlo en un instrumento que
permite la comprension.

Por otro lado, Mufioz (2006) mostr6 un estudio con 9 nifios de preescolar con
el objetivo de caracterizar las producciones de narrativas orales y relacionarlas con la
lectura de imagenes a partir del uso de la historieta. Los resultados mostraron que los
nifios identificaron la situacion inicial de la narracion, sin embargo, a medida que
avanzaban se evidencid dificultad en la elaboracidn de otros elementos que
componen la narracion oral como la temporalidad y ubico a los nifios en distintos
niveles cognitivos con relacion a la lectura de imagenes, concluyendo que, este tipo
de ejercicios a partir de la historieta, le permite a los nifios utilizar la representacion
semidtica para mostrar personajes que se construyen y relacionarla con la
representacion mental que el nifio tiene del relato. Sin embargo, dado que el nifio no
tiene el cddigo alfabético desarrollado no logra avanzar en la narracion oral. En esa
misma linea, Medina y Villamarin (2019) en su investigacion con estudiantes de
grado primero y once, a través de la observacion de las practicas pedagdgicas de dos
docentes que utilizan la caricatura, evidenciaron que las actividades de clase
permitieron que los estudiantes lograran apreciar e interpretar imagenes y desarrollar
pensamiento critico. Las autoras concluyeron que la propuesta facilito a las docentes

comprobar que la caricatura simbolica es una herramienta que transforma el entorno
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del aula y consolida habilidades de analisis en la informacién, en la inferencia, en la
abstraccion y en las conclusiones, logrando como objetivo competencias criticas en

ambos casos.

Estudios como el de Caro, Cepeda y Vanegas (2016) realizaron un tipo de
investigacion accion con el proposito de mejorar las habilidades de pensamiento
critico de los estudiantes de segundo y septimo grado a través de la lectura de
imagenes en el area de lengua castellana. El estudio concluyé que la evaluacién
diagnostica permite identificar la poblacion estudiada como observadores pasivos
teniendo una actitud de consumo acritico de las iméagenes que ven en anuncios. Se
pudo observar que los estudiantes ven las imagenes de dos formas, las que les
interesan o las que no les interesan lo suficiente, dando como resultado unas
producciones de acuerdo a sus motivaciones.

Por otro lado, Gémez y Moreno (2012) desarrollaron una propuesta didactica que
tiene como objetivo promover la lectura critica y la lectura inferencial a través del uso
de signos visuales. Las conclusiones a las que se llegaron en este estudio son, que se
hace necesaria una ampliacion del concepto de lectura y que una clase de imagenes
como las caricaturas pueden ser considerados textos argumentativos en virtud del alto
nivel de complejidad seméantica que las define tanto formal como socio-
culturalmente, en el cual la imagen deja de ser una mera representacion simbolica,
con el prop6sito de comunicar, impactar o sensibilizar a quienes la interpretan. En
esta misma direccion, Méndez (2015), realiz6 un estudio en el que pretendio resaltar
la multimodalidad del comic como una experiencia de la lectura de imagenes en los

primeros grados escolares. Su finalidad fue darle sentido a la funcién ideoldgica,
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cultural y social que representan este tipo de imagenes para asi abordarlas desde la
perspectiva semidtica y orientar el caracter pedagogico y didactico hacia la
comprension de la realidad. Los resultados de esta investigacion buscan ser una
herramienta de formacion docente, y para ello, se realiza con estudiantes del grado
segundo, en clase de lenguaje, en una institucion educativa publica de Bogota,
mediante la implementacion de talleres pedagogicos. Del resultado de este analisis de
datos se generd la resignificacion de las acciones pedagogicas de los docentes sobre
la ensefianza de la lectura y los aspectos tedricos y didacticos que implican formar
nifios lectores.

Orrego (2008) se propuso indagar y analizar el impacto de una propuesta de
alfabetizacion visual en la comprension lectora. Este estudio de investigacion en el
que participaron 32 estudiantes de grado séptimo de una institucion publica en
Colombia, se desarroll6 en 3 etapas; en la primera se realiz6 un andlisis documental
de cdmo transferir los contenidos a imagenes para aplicar en el aula; en la segunda
etapa se cont6 con un profesional de disefio, un ilustrador y un programador que
fueron los encargados de la adaptacion y creacion del material didactico a utilizar por
los maestros. Finalmente, se realizé una prueba piloto de comprension lectora en un
grupo de estudiantes del mismo nivel de escolaridad de los estudiantes potenciales.
En los resultados obtenidos los estudiantes aumentaron su capacidad para identificar
los elementos morfosintacticos de las imagenes y la capacidad de leer imagenes,
lograron avances en cuanto a la lectura de textos compuestos por palabras e
imagenes, y se afianzaron en la busqueda de los significados connotativos de las
imagenes. Se concluyo que en todo proceso educativo debe articularse la imagen para

mejorar los procesos de comprension lectora.
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Como se pudo apreciar en la literatura referida al uso de la imagen en las
estrategias didacticas de compension lectora, las preocupaciones de los investigadores
han estado centradas en analizar material escrito (textos); practicas docentes y
habilidades de estudiantes ante ejercicios y pruebas donde las imagenes juegan un

papel central en procesos de comprension lectora.

Por ejemplo, autores como Arizpe y Styles, al igual que Chan y Unsworth permiten
considerar que el papel que juegan las imagenes como complemento para facilitar los
procesos de comprension lectora en distintos contextos y niveles de desarrollo es
fundamental. Por su parte, los estudios centrados en el andlisis de textos revelan la
disparidad por ejemplo, que existe entre la imagen como complemento de textos
narrativos y como accesorios de libros de texto, porque en los narrativos se observa
que hay mas claridad de la imagen como complemento, mientras que, para el caso de
libros de texto, como los de Ciencias Sociales que son analizados en diversos paises,
no siempre cumplen dicha funcidn, sino que las imagenes aparecen como elementos

accesorios poco relacionados con la comprension lectora

En relacién a los maestros cuyas practicas fueron objeto de analisis en las diversas
investigaciones sefialadas, coinciden entonces en mostrar la necesidad de un mayor y
mejor uso de las iméagenes en las apuestas didacticas que se realizan para favorecer
los procesos de comprension, pues el aporte iconologico y semidtico que contienen,

puede potenciar la adquisicion de dicho proceso.

Partiendo de estos hallazagos, y tomando en consideracion la pregunta que guia la
presente investigacion, se propuso el siguiente objetivo general: explorar como las

maestras de los grados segundo, tercero y cuarto de una institucion privada de la
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ciudad de Cali reportan el uso que han hecho de las imagenes en la planificacion de

las estrategias didacticas para fortalecer la comprension lectora de sus estudiantes.

Para dar respuesta a este objetivo se plantearon tres objetivos especificos: a)
Identificar las estrategias didacticas que planifican los maestros para fortalecer la
comprension lectora. b) Reconocer como las maestras han reportado el uso de las
imagenes en la planeacion de sus estrategias didacticas. ¢) Describir como articulan

la imagen al disefio de su planeacion y material de la ensefianza.

Teniendo en cuenta la literatura revisada, el estudio permitio partir de dos supuestos;
a saber: 1. Las maestras no utilizan la imagen en la planeacion de sus estrategias de
comprension lectora. 2. Hay una subutilizacion de la imagen en dichas estrategias
dado que se limitan a ser usadas como meros instrumentos decorativos que
acomparian las planeaciones, materiales de la ensefianaza y evaluaciones. A

continuacion se presenta el marco teérico, que fundamento la propuesta.
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1.1 Marco teérico

1.1.1 Comprension lectora

La lectura es un proceso linguistico en el que se involucran diversas demandas
cognitivas que van desde la descodificacion de grafemas y fonemas hasta una
estructura mas compleja que permite interpretar, deducir, relacionar, entre otros.
Dicho de otro modo, leer exige del lector la basqueda de significados a través de un
sin numero de estrategias que construye a lo largo de su experiencia con la lectura.
Este acercamiento a la lectura va alimentando su banco de representaciones las cuales
le permiten consolidar de manera significativa, compleja y completa esta competencia

(Vallés, 2005).

Cuando el lector se enfrenta a un texto escrito, se enfrenta a una actividad
compleja en la que debe entender e interpretar la variedad de objetivos e intenciones
que poseen los textos. Asi mismo, para la ejecucion de esta tarea, s necesario hacer
uso de los diferentes elementos que conforman un texto (palabras, puntuacion, letras,
graficos, imagenes etc.) pero también del conocimiento que ha ido adquiriendo del
mundo (representaciones), del dominio de las habilidades de intertextualidad y
comprension y de las estrategias que utiliza para el encuentro de significados y
sentido de los textos (Prieto, Garcia y Serradel 2013). El acto de leer permite la
comprension del texto, de la vida, de tal manera que, la lectura se convierte en el
primer paso para lograr los distintos aprendizajes (Catala, Catala, Molina y Monclus,

2001).
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Por consiguiente, la comprension lectora consiste en la elaboracion de
significados con el objetivo de identificar ideas principales de un texto y poder hacer
relacién con los conocimientos previos que posee el lector. Adicionalmente, a través
de este proceso, el lector puede interactuar con el texto para asimilarlo o
comprenderlo (Cedefio, 2015). En este proceso interactlian aspectos cognitivos,
linglisticos y perceptivos que convierten la comprension lectora en un acto complejo
para el cual se requiere aprender habilidades cognitivas y metacognitivas que le
permitiran al lector planificar, estructurar y evaluar su propio de proceso de
comprension. De ahi que la comprension lectora es fundamental para el aprendizaje
inicial en los nifios ya que promueve el desarrollo de habilidades cognitivas que seran
el vehiculo para la adquisicion de otros aprendizajes tales como la cultura, la historia,

los simbolos, etc. (Rodriguez, 1998).

Dentro del proceso de comprension lectora en los nifios, se encuentra que esta se
da de manera procesual, continua y en distintos niveles, entiéndase por nivel, el grado
de comprension que alcanza el nifio durante el preescolar hasta llegar a procesos de

formacion méas avanzados. En ese proceso encontramos los siguientes niveles:

1. Nivel literal: consiste en identificar elementos explicitos expuestos por el
texto, para lo cual se requiere extraer informacion, palabras, significados del
texto.

2. Nivel inferencial: en este nivel se aumenta la exigencia cognitiva en tanto
busca que el lector vaya mas alla de lo leido, dando explicaciones del texto a

partir de la relacion con su vida, su contexto y sus conocimientos previos. En
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este nivel se pretende realizar intertextualidad, formular hipdtesis e ideas
nuevas para la elaboracién de conclusiones.

3. Nivel Critico: en este nivel el lector esta en la capacidad de hacer evaluacién
al texto y adoptar o rechazar las ideas planteadas por el autor. Para realizar
juicios de valor sobre el texto, se hace visible la formacién, criterio y
aprendizajes previos del lector.

4. Nivel apreciativo: en este nivel, ademas de las habilidades anteriores, el
lector logra identificar y exteriorizar las diferentes emociones que el texto le
evoca.

5. Nivel creador: este nivel implica que las comprensiones hechas del texto,
permitan al lector hacer transformaciones de género literario, del final, de los
personajes, de las intenciones del autor, realizar debates a partir del texto,

etcétera.

Es importante aclarar que los procesos de comprension lectora, se dan de manera
distinta en todos los sujetos y existe diversidad de modelos tedricos para su estudio.
En esta oportunidad consideramos pertinente los planteamientos de Cedefio (2015)
dado que este autor expone en su modelo, una division de niveles de comprensién
con los cuales se puede medir el alcance que en este proceso, puedan ir teniendo
nifios de primaria (pp. 55-56). En términos de la comprension lectora, es importante
resaltar que, para comprender un texto escrito, es necesario que el lector, en este caso
el nifio, alcance algunos niveles de comprensién, en cuanto a lo literal, inferencial,
critico y apreciativo. Sin embargo, este alcance sera paulatino, dindmico y

multicausal dado que influyen diferentes factores del contexto social. De ahi la
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importancia de tener claridad en los objetivos de la lectura para lograr mayor
comprension por parte del nifio ya que son las experiencias del sujeto y sus
conocimientos, los que determinan la interaccion del mismo con determinados textos
(Solé, 2001).

Para llevar a cabo procesos efectivos de comprension lectora, es decir, que los
nifios logren realizar de manera simultanea sintesis y analisis del texto, es necesario
que el maestro acompafie de manera relevante y constante en los diversos niveles de
la comprension; antes, durante y al final de la lectura, con el objetivo de generar
estrategias que permitan fortalecer en el nifio la comprension lectora. Para ello, es
conveniente indagar sobre cuales son las estrategias didacticas que utilizan los

maestros para mejorar dichos niveles de comprension.

1.1.2 Estrategias didacticas de comprension lectora

Para el objeto de estudio de este trabajo se tomara como referencia el modelo
teorico de Isabel Solé (2006), sobre estrategias de comprension lectora, para intentar
unificar algunas de ellas que permitan a maestros y estudiantes fortalecer esta
habilidad desde las primeras etapas de escolarizacién hasta alcanzar niveles de
comprension mas consolidados.

Es importante que para hablar de estrategias se defina lo que significa una
estrategia. Esta claridad permitira aterrizar el concepto al plano de la comprensién
lectora. Las estrategias se definen como procedimientos planificados, de orden
cognitivo y metacognitivo, cuyas acciones implican el cumplimiento de objetivos, la

planeacion de actividades para lograrlos y la evaluacion de las mismas que se llevan a
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cabo para monitorear la actividad de las personas, “en la medida en que su aplicacion
permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar
a conseguir la meta que nos proponemos”. (Solé, 2006, p. 59). Asi mismo, las
estrategias de comprension lectora, son entonces aquellos procedimientos
planificados por el maestro de manera consciente, con objetivos claros, que implican
autodireccion y evaluacion del propio proceso para realizar los cambios pertinentes
en el momento apropiado.

Las estrategias de comprension lectora hacen parte de las propuestas de
formacion en los estudiantes, por lo tanto, se hace necesario clarificar, que estas
deben ser ensefiadas por los maestros. Dichas estrategias no son un aspecto cognitivo
con el cual se nace o no, sino que se deben ensefiar y se deben guiar a los estudiantes
hacia su aprendizaje. En consecuencia, se hace necesario que los estudiantes se
involucren en la construccion y uso de diferentes actividades en las que se incluyan
procedimientos que les permitan trasladar mas facilmente sus aprendizajes al &mbito
de la comprension lectora de variados textos escritos.

Dentro del enfoque metodologico para las estrategias de comprension lectora,
propuesto por Solé (1998), encontramos que, para mejorar los niveles de
comprension, el proceso de lectura debe abarcar estrategias que se sitten en los
diferentes momentos.

“Poner énfasis en que la idea de que la ensefianza de la lectura puede y debe

tener lugar en todas sus fases (antes, durante, después), y que restringir la

actuacion del profesor a una de esas fases es adoptar una vision limitada de la

lectura y de lo que puede hacerse para ayudar a los nifios a dominarla” (p.9)
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Durante los momentos mencionados se establecen las estrategias descritas a
continuacion en este enfoque, no sin antes aclarar que dichas estrategias son
susceptibles a modificaciones cuando en la revision de los procedimientos asi se

requiera.

Tabla 1

Estrategias didacticas de comprension lectora y sus momentos

MOMENTOS ESTRATEGIAS

Antes y durante Establecer objetivos de lectura y
anticiparse a la misma a través de
los conocimientos previos.

Durante Realizar diferentes tipos de
inferencias, comprobar la
comprension del texto mientras se
lee y modificar las acciones ante
errores o fallos en la comprension.

Durante y después Realizar resimenes, hipotesis,
reflexiones y conclusiones acerca
del contenido del texto y los

conocimientos obtenidos.

Traducida por las autoras del presente trabajo a partir de Solé (2006, p. 8-9).

Asi mismo otros autores recogen de manera similar lo planteado por Isabel

Solé en cuanto resaltan la importancia de la planificacion de las actividades por parte
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de los docentes para el logro de un objetivo, la activacion de los conocimientos
previos, la visualizacion global del texto, la revision del reconocimiento de fallas en
la comprension, la realizacion de preguntas de inferencia y la evaluacion de las
comprensiones hechas y de las intenciones del autor. Todas las anteriores estrategias
enmarcadas en la propuesta de fortalecer la comprension lectora antes, durante y
después de la lectura (Gutiérrez y Pérez, 2012).

Es importante anotar que las estrategias de comprension exigen de la
participacion activa del nifio en su proceso de ensefianza y aprendizaje basado en la
interaccidn maestro- estudiante para el enriquecimiento de ambas partes (Lopez,
2007). Ahora, no se debe caer en el error de confundir las estrategias con un listado de
actividades que demanden habilidades de bajo orden cognitivo, sino que se hace
fundamental entender que dichas estrategias deben ser ensefiadas e interiorizadas de
manera transversal, es decir, en cualquier contexto para evitar que su potencial
desaparezca. “Es fundamental que estemos de acuerdo en gue lo que queremos no son
nifios que posean amplios repertorios de estrategias, sino que sepan utilizar las
estrategias adecuadas para la comprension del texto” (Solé, 1998, p.8).

En consecuencia, con lo antes planteado, se hace necesario revisar las
estrategias que utilizan los maestros en sus practicas para establecer criterios
unificados que favorezcan los procesos de ensefianza aprendizaje, especialmente, en

la comprension lectora.

1.1.3 Uso de la imagen en la planeacion de las estrategias didacticas.

En un mundo globalizado que utiliza la imagen como recurso para la

comunicacion de los distintos lenguajes, esta se ha convertido en un instrumento
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potente para acercarnos a la realidad a traves de la variedad de medios visuales (la
television, la internet, las redes sociales, los avisos publicitarios, las revistas y
periddicos, caratula de libros etc.) que hacen posible la comprension del mundo y que
se transforman en formas de expresion de un lenguaje unico (Montesdeoca, 2017). En
ese sentido, el concepto de imagen esté estrechamente ligado al de icono; es decir, al
de una representacion que el sujeto realiza de objetos en virtud de la semejanza
existente entre ellos. Cabe anotar que esta relacion grafica es el resultado de las

interacciones sociales mediadas por la cultura (Gomez y Moreno, 2012).

“La imagen es un producto social y, como tal, es un vehiculo de sistemas de
creencias. No hay iméagenes neutras, ya que obedecen a un proceso
intencional que no coincide necesariamente con los usos que el creador u

otros sujetos hacen de ella” (Caro, Cepeda y Vanegas, 2016, p.90).

Durante los primeros afios de escolaridad y a partir de ahi, a lo largo de la
vida, las imagenes hacen parte del repertorio de instrumentos disefiados y utilizados
por los maestros dentro de sus estrategias para alfabetizar visualmente a los nifios
dandole a la misma un carécter pedagogico que promueve habilidades y capacidades
para conocer, entender, interpretar y expresarse. Las imagenes apoyan la
comunicacion que acompanan al lector desde la primera infancia y que se
caracterizan por ser subjetivas y ambiguas. El uso de las imagenes en procesos
pedagdgicos conlleva a la construccion del conocimiento partiendo de las
representaciones que se forman en el sujeto a través de las experiencias significativas

del entorno social y cultural al que pertenece (Botero y Gomez, 2016).
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En Colombia, desde hace aproximadamente 30 afios (1991), se establece la
evaluacion de la educacion bésica en el que el lenguaje como asignatura de los
curriculos escolares, ha sido una de las principales areas objeto de evaluacion. Para el
desarrollo de estas pruebas se exige el uso de lenguajes verbales y no verbales que
incluyen contextos reales a los que pertenece el estudiante tanto al interior de la
escuela como por fuera de ella. Las imagenes han estado siempre presentes en el
material de la ensefianza (historietas, imagenes fijas, vifietas, mapas, diagramas y
pictogramas) y en la planeacién de estrategias de ensefianza de la comprension lectora
(identificar su tematica, ordenar y completar secuencias graficas y relacionar gréaficas
con texto escrito) que se utilizan en la escuela, no obstante, su existencia no garantiza
que los estudiantes de manera autorregulada desarrollen habilidades y capacidades
que les permita extraer informacién, observar, inferir o comprender sino que se hace

necesaria su alfabetizacion (Orrego, 2008).

Los Lineamientos Curriculares para el rea de lengua castellana (Ministerio de
Educacién Nacional 1998) y los Estandares para la misma area (MEN, 2003), han
denominado la imagen como lenguaje no verbal, en ocasiones dandole un caracter
accesorio, que acompanfia al texto escrito, negando el valor que la misma posee y
limitando el alcance en los procesos cognitivos de los nifios (Barragan, 2005). Esta
subvaloracion que se hace de la imagen en las propuestas curriculares del Estado
colombiano, dificulta que la ensefianza de los sistemas de comunicacion no verbal
tomen fuerza, y no solamente como un aspecto relevante en la ensefianza de la lengua
castellana sino como una herramienta transversal a todo el sistema educativo que le

otorgue a la imagen un valor que va mas alla de lo decorativo de un texto y lo
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convierta en una herramienta para potenciar la comprension y el pensamiento critico

(Gomez y Moreno, 2012).

“La lectura de imagenes esta en capacidad de promover la actitud critica de los
estudiantes, en la misma medida que lo hace la lectura del texto escrito. Educar
visualmente a los estudiantes los hace criticos y les ayuda a decidir qué hacer
frente a la capacidad avasalladora de los medios masivos de comunicacion
quienes se apoyan en la imagen la cual estd cargada de un alto contenido
ideologico puesto al servicio de los grupos de poder” (Caro, Cepeda y Vanegas,
2016, p.89).

Por otro lado, a la ensefianza actual se han incorporado diversos escenarios
virtuales que en cualquier ambiente de aprendizaje facilitan el acceso a los contenidos
debido al auge en la variedad de tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC)
y a las situaciones de orden social y de salud que se enfrentan por estos dias a raiz de
la pandemia. Por consiguiente, la imagen se constituye también en un apoyo
importante para la alfabetizacién de los lenguajes no verbales y soporta de manera
creativa los procesos de ensefianza y aprendizaje a través de las TIC (Parray Leyet,
2012). Por lo tanto, la inclusion de imagenes cobra una importante utilidad para
fortalecer los procesos de comprension lectora y al igual que en la educacion
presencial, se hace necesario que se constituyan en herramientas de reflexion y de
formacion, pues no se trata de usarlas como elementos auxiliares u ornamentales del
material de la ensefianza. La imagen como contenido cultural y el uso de las TIC, de
igual manera, establecen vinculos entre la informacién nueva y las representaciones

gue se han hecho los estudiantes a lo largo de sus experiencias (Augustowsky, 2018).
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A traveés del uso de diferentes medios graficos y no gréaficos; y de
representaciones con iméagenes, el nifio va construyendo aprendizajes significativos
que le permiten distinguir la variedad de modos iconogréaficos en cualquier escenario
(presencial o virtual). Es por ello que se hace fundamental conceptualizar la imagen
como un insumo clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la primera
infancia que desarrolla aspectos cognitivos y cognoscitivo de caracter autbnomo y de
construccidn social. El uso de la imagen en los procesos de comprension tiene
relacién con el rendimiento escolar ya que cuando se comprende lo que se lee,

también, se aprende.

Teniendo en cuenta los aspectos tedricos mencionados en los apartados
anteriores es importante revisar lo que los docentes han estado haciendo respecto al

uso de la imagen como elemento de apoyo a las estrategias de comprension lectora.

Después de haber indagado sobre las estrategias didacticas para la comprension
lectora y el papel que juega la imagen como apoyo para la ensefianza de las mismas,
se resalta el beneficio que posee la imagen como un recurso que favorece la
comprension y que va mas alla de un elemento decorativo de los textos escritos. Se
confirma la relevancia de indagar sobre el uso que se le ha dado a la imagen, como

estrategia didactica para la comprension lectora.

Finalmente es importante sefialar, que este proyecto se encuentra inscrito a la
linea de Neurociencias del grupo de investigacion Bienestar, Trabajo, Cultura'y
Sociedad, BITACUS, que ha venido trabajando en la comprension de los problemas
que se presentan en la lectura, la percepcion de las familias frente al proceso, como se
adquieren y mejoran los habitos para la lectura, con este trabajo se involucra ahora la
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percepcion del maestro, para tratar de comprender desde la didactica, como se ensefia

a comprender y el lugar que ocupa la imagen en este proceso.
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2.Método

2.1 Disefio
El disefio metodologico de este estudio se realizé desde una perspectiva

cualitativa, en la modalidad de estudio de caso exploratorio, que de acuerdo con lo
planteado por Sampieri, Collado y Lucio (2014) posibilita conocer hechos, procesos,
fendmenos e interacciones que son observables para posteriormente ser analizados de
manera inductiva. Para ello, el investigador puede hacer uso de entrevistas con

preguntas abiertas, revision de documentos y/o reflexion de experiencias personales.

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, se realizo entrevista a las
maestras, en las que, de manera verbal, dieron cuenta de las estrategias que utilizan
para fortalecer la comprensidon lectora en sus estudiantes y cuales de estas estrategias
involucran la imagen para ese proposito. Posteriormente, se aplicé una encuesta que
permitio reconocer el grado de importancia que las maestras le dan a la imagen dentro
de los procesos de comprension lectora. Finalmente, se reviso la planeacion, material
de la ensefianza y evaluaciones utilizadas por ellas en los dos primeros periodos del
afio lectivo 2019-2020 para contrastarlo con lo reportado por ellas tanto en la

entrevista como en la encuesta.

Con esta metodologia, se recogio y analiz6 la informacion, para asi explorar la
manera en que las maestras reportan el uso de las imagenes en la planeacion de sus

estrategias didacticas y, de esta forma, ofrecer una descripciéon al respecto.

2.2 Participantes
Para este estudio de caso exploratorio, se escogieron nueve maestras del area

de lenguaje, cuatro de las nueve imparten clases en grado segundo, las otras cuatro en
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grado tercero (cada una para un grupo de aproximadamente 32 estudiantes); y una
maestra de grado cuarto que orienta el area de lenguaje en los cuatro grupos que
conforman el grado, cada uno con 32 estudiantes por salon . Todas las maestras del
estudio respondieron a los instrumentos, menos una, que por incapacidad solamente
dio respuesta a la entrevista y no hizo la devolucién de la encuesta. Las maestras
pertenecen una institucion privada, la cual esta ubicada en la comuna 17 de la ciudad
de Santiago de Cali y presta el servicio educativo a aproximadamente 1600
estudiantes pertenecientes a familias de nivel socioeconémico ubicado en su gran

mayoria entre los estratos 3 y 4, con algunas familias en estratos 5 y 6.

Esta seleccidn se hizé de manera intencional, dada la propuesta de integracién
curricular a partir del uso de metodologias activas, tales como el aprendizaje basado
en proyectos (ABP) que se vienen implementado en el colegio, en la cual es posible
ver un uso variado de estrategias didacticas y, ademas, por ser la Institucion educativa
de la cual las investigadoras hacen parte de su planta docente y cuentan con acceso a

la informacién.

Las maestras seleccionadas, son mujeres licenciadas en educacion preescolar
0 bésica, con una media para la edad que oscila entre los 40 y 60 afios, con mas de
diez afios de experiencia docente en este colegio y sin conflicto de intereses para

participar del estudio.

Como categorias de estudio se identificaron:
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Tabla 2

Categorias de andlisis

Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Instrumentos

Estrategias didacticas de
comprension lectora: las
estrategias de comprension
lectora, son aquellos
procedimientos
planificados por el maestro
de manera consciente, con
objetivos claros, que
implican autodireccion y
evaluacion del propio
proceso para realizar los
cambios pertinentes en el
momento apropiado.

Las estrategias de
comprension lectora hacen
parte de los contenidos
curriculares, por lo tanto,
se hace necesario

clarificar, que estas deben

Las estrategias planeadas
por los maestros para
favorecer la comprension
lectora se analizaron a
través del contraste que se
realizo6 entre las respuestas
dadas en las entrevistas y
los hallazgos de la lista de
chequeo de las
planeaciones, materiales
de la ensefianza y
evaluaciones. Se buscé en
estos documentos
identificar cudles de estas
estrategias involucran la
imagen como apoyo para
la comprension lectora

(Gomez y Moreno, 2012)
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Lista de chequeo para el analisis
del material de la ensefianza
(Planeacion, guias, talleres y
conferencias) y evaluaciones que
usan las maestras. La lista fue
creado por las autoras del presente
trabajo.

Entrevista a docentes para
conocer las estrategias didacticas
que reportan usar las maestras
para favorecer la comprension
lectora en sus estudiantes.
Tomada y adaptada de (Martinez

y Mufioz, 2013).



ser ensefiadas por los
maestros (Solé, 2006)

Uso de la imagen en la
planeacion de las
estrategias didacticas: la
imagen es una herramienta
para la comunicacion que
acomparia al lector desde
la primera infancia y que
se caracteriza por ser
subjetiva y ambigua. El
uso de la imagen en un
proceso pedagogico
conlleva a la construccion
de conocimiento partiendo
de las representaciones que
se forman en el sujeto a
través de las experiencias
significativas del entorno
social y cultural al que
pertenece (Gémez y

Moreno, 2016).

Para reconocer la
importancia que le otorgan
a la imagen como estategia
didactica para la
comprension lectora y
cémo reportan el uso de
las mismas se hizo uso de
una encuesta que dio la
oportunidad de tener
mutiples respuestas.
Adicionalmente, se utilizd
una lista de chequeo, con
las cuales se identificd si
hay reporte del uso de las
iméagenes, los tipos de
imagen usadas Y la
manera que las articulan al
disefio de su planeacién y
material de la ensefianza
(De los Angeles, Fanaro,

Otero y Greca, 2005).

Encuesta (De los Angeles, Fanaro,
Otero y Greca 2005),

Entrevista sobre la planeacion y
material de la ensefianza (guias,
talleres, conferencias y
evaluaciones).

Tomada y adaptada de (Martinez
y Mufoz, 2013).

Lista de chequeo elaborada por las

autoras del presente trabajo.

Fuente: elaboracion propia
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2.3 Instrumentos
Para el andlisis de las 2 categorias del presente estudio, se utilizaron tres

instrumentos que permitieron identificar las estrategias didacticas que han usado los
maestros en la comprension lectora y el reporte del uso de la imagen en la planeacion

de las mismas.

Para ello se utilizo primero, la entrevista (Anexo 1) que aporto informacion
relacionada con los objetivos especificos del estudio: a) identificar las estrategias
didacticas que planifican los maestros para fortelecer la comprension lectora y b)
reconocer cOmo han reportado el uso de las imagenes en dichas estrategias. Los
datos recolectados en la entrevista permitierdn corroborar, a través de un ejercico de
contraste, los hallazgos obtenidos con la encuesta y la lista de chequeo que se
realizaron de manera posterior. La entrevista fue tomada y adaptada de Martinez y

Mufioz, (2013).

El segundo instrumento, es una encuesta tomada y adaptada a partir de una
ya realizada por De los Angeles Fanaro, Otero, y Greca, (2005), en la cual se
preguntd por el grado de importancia que las maestras le otorgan al uso de la imagen
dentro de las estrategias didacticas para el proceso de ensefianza de la comprension
lectora. Las repuestas dadas por las maestras a esta encuesta, permitié hacer una
reflexion y comprender el uso didactico que se deriva de la concepcion de imagen
que tienen los maestros y; describir cémo articulan la imagen al disefio de su
planeacién y material de la ensefianza . Dicha encuesta const6 de 11 preguntas con

maultiples respuestas.

49



El tercer instrumento, es la lista de chequeo, de disefio propio, se utilizo para
reconocer cOmo reportan haber utilizado las maestras, las imagenes durante la
planeacion de las actividades de comprension lectora. Teniendo en cuenta las
categorias de analisis ya mencionadas, se hizo revision de la planeaciones, material
de la ensefianza (guias, talleres y conferencias) y evaluaciones por grado (2,3 y 4).
Para un total de 6 planeaciones, material de la ensefianza y evaluaciones de los dos
primeros periodos del afio lectivo 2019-2020. En los grados segundo y tercero una
maestra es quien realiza la planeacién y las otras tres maestras ejecutan esa
planeacion disefiada, excepto la maestra del grado cuarto dado que ella es la Gnica

que realiza y ejecuta su planeacion.

La lista de chequeo, dado que fue construida por las autoras del presente
trabajo, se presento a validacion por jueces y se le hiceron los ajustes sugeridos por

los mismos. (Ver Anexo 3).

2.4 Procedimiento

Se contd con la autorizacion del colegio para llevar a cabo el estudio (ver
anexo 4). Una vez aprobada la propuesta, se socializo el proyecto de investigacion a
las nueve maestras escogidas y se les invitd para participar de manera voluntaria en el
estudio; se firmo el consentimiento informado correspondiente (Anexo 5). Una vez
realizado este primer punto, se realizo la entrevista individual, algunas de forma
presencial y otras de manera virtual dadas las restricciones actuales producidas por la
pandemia de Covid-19. Estas entrevistas fueron grabadas como insumo para el

analisis. Se establecio el contacto con cada maestra al inicio del estudio, con el fin
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de no viciar la informacion para los otros momentos de la investigacion. Después se
procedio al envid de la encuesta via correo electronico en formato “Microsoft
forms”, la cual fue diligenciadas por 8 maestras, dado que una de ellas por motivos de
salud no pudo realizarla. Para diligenciar la lista de chequeo relacionada con el
analisis de la planeacion, el material de la ensefianza y evaluaciones, se solicité a la
maestra encargada de cada grado, que enviara estos documentos de manera digital.
Una vez recolectados los planeadores se procedio a revisar y analizar el material para
diligenciar digitalmente la lista de chequeo. Es importante aclarar que se reviso una
documentacidn por grado, ya que como se menciond en el apartado anterior éstaes la

misma para todas las maestras del mismo grado.

2.5 Consideraciones éticas

Para el desarrollo de la investigacion se tuvo en cuenta la resolucion 008430 de
1993 del Ministerio de Salud en donde se establece que toda investigacion con seres
humanos requiere de consentimiento informado.

Para ello, se realizé una reunién con las maestras involucradas, se presento el
formato de consentimiento informado, explicando qué la investigacion es de riesgo
minimo, dado que se evalua los sujetos con cuestionarios y entrevistas, previamente a
cualquier aplicacion o intervencidon se dieron a conocer los objetivos que abarcarban
el estudio. En el consentimiento se presenta la informacion del proyecto y el papel
gue desempefia. Se les manifestd que la participacidn no tendra ningin beneficio
econdmico y que la persona tiene el derecho de retirarse 0 negarse en cualquier
momento de la investigacion. Para la confidencialidad de la informacién los

cuestionarios fueron unicamente manipulados por las investigadoras y su identidad
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sera totalmente anonima (Ministerio de Proteccidn social, 2006; Ministerio de salud,
1993). Teniendo en cuenta la situacién actual de la pandemia por COVI-19 decretada
por el gobierno en el mes de marzo del afio 2020, se realizaron algunos encuentros

presenciales y otros virtuales.

2.6 Tratamiento de los datos

La informacion obtenida a partir de los instrumentos se analiz6 desde un
enfoque culitativo teniendo en cuenta las categorias de analisis descritas previamente.
El andlisis de contenido textual de la entrevista semiestructurada se realizé con el
programa ATLAS. Ti version 9.0. Previo al andlisis se transcribieron los audios de las
entrevistas; posteriormente se codificaron y se agruparon en categorias aquellos

elementos relevantes para el analisis.

La encuesta se analizé a partir de los porcentajes identificados en los graficos
estadisticos de Microsoft forms (Anexo 6) y la lista de chequeo se analiz6 a traves de
los hallazgos registrados al revisar la planeacion, material de la ensefianza y
evaluaciones.Posteriormente se realiz6 una triangulacion entre los instrumentos con
el fin de contrastarlos e interpretarlos y dar respuesta a los objetivos de la
investigacion. Estos analisis se ajustaron al alcance del estudio de caso exploratorio,
propuesto para este estudio, y permitieron responder a la pregunta de investigacion
por medio de un contraste de los datos obtenidos en los distintos instrumentos.
Posteriorme se hizo la triangulacién entre los instrumenos para dar respuesta a los
objetivos especificos del estudio, identificando relaciones entre los resportes
obtenidos. Se parti6 de los siguientes supuestos para el analisis : Las maestras no

utilizan la imagen en la planeacion de sus estrategias de comprension lectora. O por
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el contrario, si las utilizan, hay una subutilizacién de la imagen en dichas estrategias,
dado que se limitan a ser usadas como meros instrumentos decorativos que

acomapafian las planeaciones, materiales de la ensefianza y evaluaciones.
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3.Resultados

A continuacion, se presentan los hallazgos de la investigacion obtenidos con
la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos y de las técnicas de analisis
ya descritas. Los resultados se agruparon de acuerdo a las categorias definidas a partir
de la revision de la literatura y atendiendo a los objetivos especificos del estudio. En
consecuencia, aparecen en primer lugar las estrategias didacticas de comprensién
lectora utilizadas por las maestras, con lo cual se da respuesta al primer objetivo
especifico; en segundo lugar aparecen los resultados relacionados con el uso de las
imagenes en las estrategias didacticas de las maestras, con lo cual se da respuesta al

segundo Yy tercer objetivos especificos.

3.1 Estrategias didacticas de comprension lectora.

Los resultados que se presentan a continuacion son producto del analisis de
la entrevista y se organizaron siguiendo el orden o estructura de la misma. Estos
resultados se presentan de la forma mas literal posible, intentando asi ser fieles a los
hallazgos y dando respuesta a los siguientes objetivos especificos: a) identificar las
estrategias didacticas que planifican las maestras para fortalecer la comprensién
lectora y b) reconocer como han reportado el uso de la imagen en la planeacion de sus

estrategias didacticas.

Al analizar los resultados de la entrevista fue necesario generar unas
subcategorias que permitieran agrupar la informacién y presentar de forma mas

explicita los hallazgos. De esta manera se presentan a continuacion:
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3.1.1 Estrategias en los momentos de lectura.

En las nueve entrevistas realizadas las maestras mencionaron que una de las
estrategias mas utilizadas en los momentos de lectura, es nombrada por ellas como
lectura general y compartida del texto, con la cual buscan hacer un buen trabajo
lector teniendo en cuenta, signos de puntuacion y entonacion. Una de las maestras lo
expreso de esta manera: “leerles como con buena entonacion (sic), los signos de
puntuacion, que no sea una lectura plana, permite que el nifio tenga una buena
conduccion del texto, buen sentido, la coherencia de lo que uno les esta leyendo y

facilita la comprension” (Maestra 002).

Cinco de las nueve maestras entrevistadas aseguraron que la anticipacion
acompariada de preguntas respecto al texto, a la caratula, al titulo, etc. dan una idea
general del mismo y facilitan la comprensién. La maestra 003 por ejemplo afirmo,
“entonces hacemos anticipaciones del titulo, los nifios qué creen que se va a leer
(sic), de qué trata la historia, cuéles son los personajes, bueno como todas las

2

anticipaciones que se hacen de la imagen del texto”.

Cuatro de las nueve maestras entrevistadas expresaron que la utilizacion de
textos ilustrados motivan y causan interés en los nifios mejorando sus niveles de
comprension. La maesta 006 lo mencion0 asi, “libros que estan acompafiados de
imagenes, hay otros que solamente son textos. Entonces, cuando el libro esta
acompafado de imagen, pues se aprovecha, digamos, estas ilustraciones para
ampliar un poco la comprensién del nifio frente a lo que la historia o el capitulo esta

narrando en el momento”.
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Una de las nueve maestras entrevistadas hizo referencia al trabajado de
comprension lectora a partir de los textos cortos, ya que para las edades de estos
nifios ejercitan la creatividad y permiten la comprension. La maestra 003 lo enuncio
asi: “Pues pienso que usamos textos cortos, pero con unas buenas imagenes que
motiven como la creatividad (sic) la imaginacion en el texto que vayan mas alla de lo

escrito”.

Finalmente, una de las nueve maestras sostuvo que el parafraseo en
estudiantes cobra importancia cuando de verificar la comprension se trata. La maestra
001, afirmo que “el parafraseo es una estrategia que se utiliza mucho con aquellos
nifios que de pronto estan mas iniciales en su proceso de lectura y escritura...eeeh...
volver al texto, o sea, es una de las estrategias que no solamente para ellos sino para
todos (sic), cuando encontramos de pronto algun término desconocido...eee...ellos es

volver al texto (sic)”

3.1.2 Estrategias cuando presentan dificultad en la comprension lectora.

Cuando se indago acerca de las estrategias que usan para los nifios que
presentan alguna dificultad para comprender los textos o lecturas propuestas, las
maestras hicieron alusion inicialmente a dos: primero, la estrategia de volver al texto
para verificar la comprensidn, es decir entregar al nifio el texto por parrafos para que
ellos puedan comprenderlo mejor, y segundo, la lectura compartida, a la cual se
refieren cuando se le pide a un compafiero que les lea. En este sentido, la maestra 002
expreso, “remitirlo al texto, volvamos a la pagina tal y presentamos pues el texto que

esta obviamente dividido por parrafos los nifios no saben que se llaman parrafos,
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entonces empezamos en darles nombre a las partes del texto (sic)..... entonces
empezamos a identificar qué es un texto y aqui leamos, nuevamente se le puede pedir
a ese nifio o que si estdn muy inicial en la lectura que un comparfiero nos puede

ayudar leer (sic)”.

Dos de las nueve maestras entrevistadas se refirieron a otra estrategia el uso
de la imagen la cual consideran, les permite a los estudiantes mejorar su comprension
cuando se presentan dificultades. La maestra 006 lo ejemplifico asi: “muchas veces la
parte visual les ayuda a comprender mejor. De hecho, lo vivo en el trabajo con
matematicas cuando trabajamos problemas. El hecho fue graficar ese enunciado
matematico. El les brinda a ellos eeeee.... digamos una, una, una mejor posibilidad

de entender y de comprender eso que se esta leyendo”.

Otra de las estrategias utilizadas por las maestras en general la denominan
partir del contexto, para que los estudiantes puedan ir organizando conceptos
“Bueno, y devolverse a mirar también los significados a partir del contexto, porque a
veces a los nifios les aparecen palabras que no entienden, ellos siguen y a veces con
esas palabras ya no digamos gue con ese manejo de vocabulario que a veces no es

amplio porque no leen mucho, entonces eso les afecta (sic)”(Maestra 009).

Finalmente, una maestra menciond otra estrategia para superacion de
dificultades en la comprension y es el que ellos puedan grabarse, pues segun ella, les
permite realizar una autorregulacion de dicho proceso: “grabarse ellos leyendo
también da como la.../a consciencia de como ellos estan leyendo, de hecho, a los

nifios de tercero de primaria se les...se /es brinda esta estrategia eeee (sic). Y la
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lectura con ellos es como compartida. No tanto el nifio solito sino yo. Yo le leo, tu
lees, leemos los dos y a partir de lo que se esta leyendo empezara a corroborar la

comprension que él vaya teniendo” (Maestra 006)

3.1.3 Recursos o material para la comprension lectora.

En relacion con los recursos o materiales que usaron para llevar a cabo
estrategias que permitan la comprension lectora, se hallaron los siguientes: cinco de
las nueve maestras manifestaron utilizar las imagenes y los dibujos realizados por los
nifios como un recurso que les permite identificar de manera secuencial la
comprension lectora “a veces también cuando uno esta haciendo un texto, estéa
haciendo lectura de un texto (sic) y ellos hacen inferencias, pues lo primero que uno
hace es mostrarles la imagen de la pasta del libro. Qué colores, qué les... qué les
esta mostrando, qué sentimientos, por qué creen que es amarillo. O sea, toda esa
lectura que hace uno a las imagenes para que ellos puedan hacer inferencias”

(Maestra 008).

La maestra 009 afirmd también que, “cuando uno le dice al nifio dibuja una
secuencia de la historia, alli los nifios me muestran también. Ahi se ve también la
comprension con las ilustraciones de las secuencias que presentan porque a veces los
nifios dibujan cosas que no tienen nada que ver o que no estan en el orden en que
ocurre en la historia. También me muestra no entendio la historia 0 no maneja un
orden logico de la historia. No hay un hilo conductor en la historia porque no lo

dibuja como es”.
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Por su parte, dos de las nueve maestras entrevistadas aseguraron que el uso de
preguntas relacionadas con el texto, sopas de letras, actividades de apariamiento,
dramatizaciones y falso o verdadero, son recursos que les permiten identificar el
grado de comprension. La maestra 002 comento por ejemplo que “la formulacion de
preguntas, actividades como sopas de letras, ahorcado, eeee... poder descubrir al
personaje con la descripcion de los personajes de ellos, pueden ser dramatizaciones
0 representacion de titeres, es decir, hay una serie de recursos que permiten llevar

acabo esta comprension”.

Por ultimo, una de las nueve maestras afirmo que los mapas conceptuales son
recursos que ayudan visualmente a los estudiantes a establecer relaciones en el texto
“los mapas conceptuales..... él (sic) puede sintetizar un concepto y poderlo desglosar
sin escribir tanto, o sea, puede a traves de esa imagen; el cerebro es capaz de

organizar todas las ideas y oralmente ir contando todo ese concepto” (maestra 003).

3.1.4 El dibujo como estrategia de comprension.

Dentro de las estrategias mencionadas por las maestras la mayoria de ellas
relataron que una de las formas mas eficaces para comprobar la comprension lectora
esta relacionada con la representacion gréfica (dibujos) de lo leido. La maestra 006
afirmo ““ Sin embargo, cuando es solo texto, pues nosotros llevamos a los nifios a
plasmar graficamente. En muchas ocasiones lo que han comprendido o aquel evento
0 aquel momento de eso que leyeron les impacté o les llamo la atencion. Entonces, a
través del dibujo, el nifio también da cuenta de la comprension que haya tenido en

determinado momento de la historia que se esta”. En ese mismo sentido la maestra
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009, expreso “en el dibujo o en el grafico que ellos hacen representando una escena
0 a veces una secuencia que hacemos, dibuja una secuencia de la historia. Alli los

nifilos me muestran también. Ahi se ve también la comprensidn con las ilustraciones
de las secuencias porque a veces los nifios dibujan cosas que no tienen nada que ver

0 que no estan en el orden en que ocurre en la historia”

3.2 Uso de la imagen en la planeacion de las estrategias didacticas.

Para el analisis descriptivo de esta categoria se utilizaron los resultados
arrojados por la lista de chequeo y la encuesta, instrumentos con los cuales se dio
respuesta a los siguientes objetivos especificos: b) reconocer como las maestras han
reportado el uso de la imagen en la planeacion de sus estrategias didacticas y ¢)
describir como articulan la imagen al disefio de la planeacién y material de la
ensefianza. De igual manera, la entrevista permitio conocer el tipo de imagenes que

manifiestan han usado en la planeacién de sus estrategias.

3.2.1 Concepcion de la imagen

El conjunto de maestras entrevistadas comparten la definicion de imagen
como un texto grafico que permite interpretar e imaginar o darle significado a algo.
La maestra 001 por ejemplo afirmo que, “la imagen es un texto grafico, si asi lo
gueremos llamar, la imagen es un texto porque si td ves una imagen una imagen
habla”. Otra similitud que fue posible evidenciar es el que consideran las imagenes
como portadoras de significados y, en el caso de los nifios pequefios, afirman que les
ayuda a ampliar su contexto y pontenciar habilidades de lenguaje “claro pues mucho,

porque vuelvo y te digo, es algo que esta concreto y que el nifio lo esta observando
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pero que a él le esta reportando una serie de significados entonces desde alli €l se
puede hacer todo un contexto amplio, potenciando su vocabulario, su discurso, su

oralidad, su escritura, en este caso desde su narrativa” (Maestra 002).

Una excepcion a las consideraciones anteriores fue planteada por una de las
nueve maestras entrevistadas, quien menciono que también se puede llamar imagen al
conjunto de grafemas que compone un texto, en sus palabras lo planteo asi “a ver, no
solamente hablamos como de las figuras que puedan apoyar, sino que la imagen yo
también digo es la letra. O sea, ponerles una letra bonita que no sea siempre la
misma letra Arial 12, no a ellos les encanta cuando uno les presenta letra grande y
resaltada con colores. Eso nos anima y eso yo he visto que ellos también lo han
utilizado en la escritura. Si ellos ya saben que debo resaltar. Por ejemplo, a veces les
gusta colocar los signos de puntuacién con otro color y como esas cositas hacen que

el texto se vea como mas agradable” (Maestra 005)

3.2.2 Tipo de imagenes utilizadas

Una de las preguntas realizadas en la entrevista indagaba por los tipos de
imagenes que las maestras usan en sus planeaciones, a partir de la cual se encontrd
una diversidad de las mismas; a saber: mapas conceptuales, dibujos, graficos de
barras o tortas, videos, cortometrajes, peliculas, laminas, carteleras, simbolos y

libros ilustrados.

Respecto a los mapas conceptuales la maestra 005 dijo “si estamos trabajando
con las regiones naturales, entonces les escribimos el titulo regiones naturales y con

cada colorcito vas poniendo el nombre de cada region, saliendo asi con flechitas
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(sic). Y entonces se tiene como una mirada al progreso, que eso ayuda muchisimo a
los estudiantes. Bien, y no solamente a los estudiantes, a nosotros los adultos
también” y la maestra 008 manifestd que, “los dibujos, las laminas, los videos, una
pelicula...eee... que mas... una cartelera o una presentacion en PowerPoint. Pero
muy sencilla o no (sic), Pero graficos en si, con letras si y nombres y cosas no (sic)

Eso poco a poco lo utilizo™.

En el caso puntual de los grados, se encontro en la planeacion del primer
periodo de grado segundo el uso mayoritario de videos y simbolos; en menor medida
mapas. Se aprecia la enunicacion de lectura de capitulos del texto eje que tienen
imagenes propias. También se hace alusion a “imagenes” que seran usadas, pero no

se precisa qué tipo de imagen es.

En el material de la ensefianza se encontraron varias de las imagenes

propuestas en planeacion (mapas, fotos y dibujos).

Para el segundo periodo se pudo constatar que en la planeacion aparece el uso
mayoritario de fotos, un video y nuevamente se utiliza la categoria “imagenes” sin
especificar qué tipo de ellas usaran. En cuanto al material de la ensefianza y
evaluativo se refiere, se observa muy poco uso de imagenes. Sélo aparecen fotos en

un taller evaluativo y dibujos de los personajes del texto eje en dos evaluaciones.

En la planeacion de la ensefianza de grado tercero para el primer periodo se
encontré mayoritariamente la propuesta de videos, algunas “ilustraciones”, dos
mapas, un mapa conceptual, una pelicula y algunas “laminas” de alcarrazas. En

relacion al material de la ensefianza aparece un cortometraje que no esta registrado en
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la planeacion, un mapa que si se menciona en ésta, la caratula del texto eje, una
power point con imagenes alusivas al autor del texto eje, imagenes de artesanias. No

se proporcionaron materiales de evaluacion a las investigadoras.

En el segundo periodo s6lo se propone analizar algunas iméagenes del texto
eje. No aparecen mas imagenes. En cuanto al material de la ensefianza se refiere, no
se proporciond mayor namero de este a las investigadoras, como tampoco

evaluaciones del periodo.

Para el grado cuarto en la planeacién de la ensefianza del primer periodo se
encontrd la propuesta de uso de dos videos y el dibujo de la caratula del texto eje en
una clase introductoria del periodo. En el material de la ensefianza y evaluativo no

aparece el uso de ninguna imagen.

Para el segundo periodo, en la planeacion de la ensefianza se evidencia la
propuesta de uso de un cortometraje y un video. En el material de la ensefianza y
evaluativo hace uso de dibujos (que no aparecen en la planeacién de la ensefianza) en

tres talleres y una foto en un texto epistolar.

En relacion a los resultados arrojados por la encuesta relacionados con la
descripcion del uso de la imagen y como éstas se articulan al disefio de la planeacion
y el material de la ensefianza, se encontrd lo siguiente: los recursos que mas
frecuentemente utilizan en sus clases son los videos con el 29%, libro de texto 25%,
el internet 21%, el software 4% y otros 21%. Frente a la pregunta de si utilizarian un
material informatico que se contenga gran cantidad de imagenes estaticas y

dindmicas, el 87% asegurd que seria muy util contar con un material de éstas
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caracteristicas, mientras que el 13% manifestd que utilizaria otras. Respecto a la
pregunta sobre si un material educativo que presenta gran cantidad de imagenes
resulta motivador y contribuye a que la tematica sea mejor comprendida el 75%
contesto verdadero a esta afirmacion y el 25 % falso. A cerca de la pregunta si las
imagenes son mas sencillas que las palabras, y por lo tanto, resulta mas facil aprender
una tematica cuando se utilizan, el 75% respondio que es verdadero, mientras que el
25% considero falsa esta afirmacion. En cuanto a la pregunta sobre si el material
educativo debe incluir un buen nimero de imagenes para estimular el pensamiento
creativo de los estudiantes el 100% de las maestras encuestadas considera verdadera
esta afirmacion. El 62% de las maestras encuestadas aseguran que las imagenes no
proporcionan conocimiento verdadero debido a que la mismas son especificas,
mientras que el 38% aseguran lo contrario. El 87% de las maestras encuestadas
afirmé que las imagenes se recuerdan mejor que las palabras y en consecuencia son
las mas adecuadas para fijar los conceptos. Sin embargo, el 13% afirmé que es falso.
El 87% de las maestras encuestadas considera que en un sentido metaforico, las
imagenes se parecen a un “dibujo en la cabeza” y en consecuencia esto permite
recuperar la informacion de una manera sencilla, mientras que el 13% afirma que no.
Respecto a si las imagenes resultan méas apropiadas para aquellos estudiantes que
tienen menos conocimiento el 50% considerd que esto es falso y el 50% afirmé que
es verdadero. El 50% de las maestras consideraron verdadero que las iméagenes sirven
para trasladar los conceptos cientificos a la realidad cotidiana constituyéndose en
medios eficaces para reducir la abstraccion, por el contrario el otro 50 % la
consideraron falsa. Respecto a si el auge de la cultura visual permite utilizar gran

cantidad de imagenes como recurso educativo sin la necesidad de entrenamiento
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previo el 75% calificé como falsa esta idea y el 25% verdadera. Respecto al pregunta
sobre el tipo de imagen mas recomendado por las maestras encuestadas (ver
encuesta) 4 de estas maestras no respondieron de manera correcta la pregunta, no
obstante se logra observar cierta inclinacién a considerar las fotos y las historietas
como las imagenes mas importantes en el disefio de materiales para la ensefianza de
su disciplina. Acerca del grado de importancia por el cual un material educativo
deberia incluir imagenes, cuatro de las maestras encuestadas no respondieron
adecuadamente a la pregunta y cuatro consideraron que si se debe incluir ya que los
estudiantes se motivan principalmente a través de las imagenes. Con relacion a la
forma de presentar imagenes el 87% de las maestras prefiere las imagenes imaginistas
que designa a los libros que emplean la imagen como recurso privilegiado y posee
secciones del tipo “temas con imagenes”, “lectura de iméagenes”, “infografia” y el
13% prefiere las introductorias que son aquellos libros que usan la imagen para
introduccir un tema o capitulo y luego la comunicacién es predominantemente verbal.
Con relacidn a la secuenciacion de contenidos el 87% prefiere material educativo
hipertextual que se refiere a una relacion entre contenidos y secciones que intenta
vincular transversalmente los temas y que no sigue una estructura secuencial, y el
13% prefiere material educativo tipo texto que son aquellos que siguen el estilo de los

libros de texto tradicionales, en los que se sigue una estructura secuencial.

3.2.3 Evidencias del uso de la imagen como didactica
En la planeacion de estrategias didacticas para la comprensién lectora en el
area de lengua castellana de grado segundo, se encontr6 que en los textos y lecturas

usadas en el primer y segundo periodo aparecen imagenes. De esas imagenes
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encontradas en dichos textos y lecturas, en dos talleres evaluativos de comprension de
los capitulos 8 y 9 del texto eje, aparecen en la Gltima pregunta recordando personajes

del mismo.

En el grado tercero, durante el primer periodo se observo que los textos y
lecturas si contienen imagenes y no hay relacion entre dichas imagenes y los
materiales de ensefianza. Ya en el segundo periodo, no aparecen imagenes en los
textos y lecturas que se reportaron en la planeacion. En este grado no se pudo tener
acceso a las evaluaciones realizadas, por tanto, no fue posible compararlas con las

imagenes halladas en el primer periodo.

En grado cuarto, se encontr6 que en ambos periodos aparecen muy pocas
imagenes mencionadas en los textos y lecturas usadas, y esas imagenes no se utilizan

en los materiales de ensefianza ni en evaluaciones de cada uno de los periodos.

3.2.4 Funcion de la imagen

En el grado segundo las imagenes encontradas en las planeaciones, materiales
de la ensefianza y evaluativos, se encontrd que enuncian las siguientes intenciones: la
caratula o portada del texto eje como las fotos, se usan para anticipar la lectura 'y
activar conocimientos previos; los videos y paisajes de Cali se utilizan para
contextualizar el tema y comparar con el texto eje; los mapas como mecanismo de
ubicacion espacial; los simbolos de Cali con la intencion de relacionar su significado

con aspectos del texto eje.

En grado tercero las imagenes encontradas cumplen las siguientes funciones:

los videos y peliculas como mecanismo introductorio de los temas a tratar; imagenes
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de profesiones como herramienta explicativa de su labor; mapas como medio de
ubicacion espacial; caratulas o portadas de texto eje como anticipacion; laminas de
alcarrazas usadas para hipotetizar sobre el conocimiento del pasado; ilustraciones
para describir paisajes y, finalmente, un mapa conceptual para comparar funciones de

Seres Vivos.

En grado cuarto, las imagenes encontradas cumplen las siguientes funciones:
fotos de culturas diversas para contextualizar un poema; textos filmicos para
contextualizar el texto eje; caratula o portada para anticipar la historia y activar los
conocimientos previos; finalmente aparecen dibujos que decoran talleres de

comprension.

Para el analisis en detalle de los anteriores resultados se realiz6 una
triagulacion entre los distintos instrumentos que permitieron obtener informacién
relacionada con cada uno de los objetivos especificos. En consecuencia se pudo

evidenciar lo siguiente:

En relacion al primer objetivo, en la entrevista las maestras informan que
hacen uso de las siguientes estrategias didacticas para fortalecer los procesos de
comprension: la anticipacion, la relectura y las preguntas y/o actividades de
comprobacion sobre lo leido. Ademas, reportan otra estrategia que denominan
“lectura compartida”, la cual tiene dos significados, el primero consiste en establecer
turnos entre los estudiantes para leer el texto escogido para la clase y el segundo, hace
referencia a una actividad para superar dificultades de comprension, que consiste en

que un compafiero lee a quien las presenta. Al contrastar los anteriores hallazgos con
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lo observado en las planeaciones y material de la ensefianza se pudo comprobar que
aparece de manera clara y constante el uso de la anticipacion y de las preguntas de
comprobacion, las cuales son en su mayoria de orden literal y algunas de tipo
inferencial. Asi mismo, aparece la actividad del dibujo como recurso de
comprobacion de lo leido. La relectura no aparece de forma explicita, sélo algunas
frases que se acercan a ello. En la entrevista se pudo notar que las maestras expresan
aplicar otras estrategias didacticas, tales como el parafraseo, grabarse y dramatizados,
los cuales, podrian asociarse a algunas de las estrategias propuestas por Solé, que es
el marco de referencia que, en ese sentido, tiene esta investigacién, mas no aparecen

en las planeaciones analizadas

De lo anterior se puede concluir que, al comparar las estrategias didacticas
que enunciaron las maestras en sus entrevistas con aquellas que aparecen en sus
planeaciones hay una distancia significativa, pues son mas las que declaran que las

que efectivamente aparecen.

En relacion al segundo objetivo especifico, la encuesta evidencid que las
maestras expresan ser conscientes de la importancia que tiene usar las imagenes en la
planeacion de sus estrategias didacticas, dado que motivan, estimulan la imaginacion,

activan conocimientos, mejoran el recuerdo y permiten metaforizar el discurso.

Al usar la lista de chequeo en la revision de la planeacion, material de la
ensefianza y evaluaciones, y contrastarla con lo anterior, se encontrd que no existe

coincidencia entre lo expresado por ellas en la encuesta y lo hallado en este material
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revisado. En dicho material se registra un minimo uso de imagenes como insumos

que apoyan la comprension lectora de los estudiantes.

Por ultimo, frente al tercer objetivo, en la entrevista se pudo ver que las
maestran consideran muy Util articular el uso de imagenes en las estrategias
didacticas de comprensidn. Sin embargo, tal y como sucedié con el objetivo anterior,
al revisar las planeaciones, material y evaluaciones, nuevamente se evidencia una

gran distancia entre lo declarado y lo hallado.
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4. Discusion

El presente trabajo tuvo como objetivo explorar cdmo las maestras han
reportado el uso de la imagen en la planificacion de sus estrategias didacticas para

fortalecer la comprensidon lectora en sus estudiantes.

La contrastacion de los instrumentos aplicados para obtener informacion
necesaria para el alcance de los objetivos propuestos, permitid explorar no sélo lo
que las maestras declaran frente a las estrategias didacticas planeadas y al uso que
hacen de imagenes en las mismas, sino a lo que se evidencia en sus planeaciones,

materiales de ensefianza y evaluaciones.

De acuerdo con esto, a continuacion se ofrece una caracterizacion que da
cuenta de lo que se pudo explorar a partir de la pregunta de investigacion,

relaciondndolo con los referentes tedricos que fueron utilizados para este estudio.

Inicialmente, se encontrdé que las maestras reportan utilizar estrategias
didacticas para el desarrollo de la comprension lectora en sus estudiantes, y que
algunas de esas estrategias no s6lo son reportadas en la entrevista, sino que también
se hacen evidentes en sus planeaciones, como es el caso de la anticipacion, de la
lectura compartida y de la comprobacién a través de preguntas (literales sobre todo) u
otras actividades como el dibujo de lo que leyeron. Para el caso de la anticipacion, se
encontro en las planeaciones una coincidencia entre las maestras de los tres grados,
en relacion con la didactica, pues en todos los casos hacen uso de las imagenes
existentes en la portada del texto a trabajar para la realizacion de esa anticipacion. Asi
mismo, lo afirman Gutierrez-Braojos y Perez (2012) quienes contemplan dentro de

las estrategias didacticas para la comprension lectora antes de la lectura, el predecir la
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informacidn textual a partir de los personajes, el titulo, y las ilustraciones. En cuanto
a la estrategia de comprobacion, igualmente se encontro en las planeaciones y
materiales de la ensefianza de los tres grados, preguntas sobre todo de orden literal,
donde se le pide a los estudiantes que den cuenta de lo leido. Entre esas estrategias de
comprobacion, el dibujo de lo que leyeron fue muy recurrente. Las maestras aseguran
que hacer que los nifios dibujen lo leido les permite tener una idea global del texto y
se convierte en una de las estrategias de mayor uso. Arizpe y Styles (2012)
mencionan que los nifios, por medio de sus dibujos, piensan en voz alta, y de esta
manera, expresan lo que comprenden, dando asi, sentido al mundo que los rodea. De
acuerdo a lo planteado por las maestras pertenecientes al estudio y lo expresado por
Arizpe y Styles (2012), la estrategia del dibujo a partir de lo narrado permite verificar
la comprension y extraccion literal del texto, generando una intertextualidad que
facilita la relacion con lo vivido. El dibujo se convierte en una actividad ladica
subjetiva, puesto que esta relacionada con la representacion que cada nifio hace a
partir de sus experiencias previas las cuales plasma a modo de comprension
permitiéndole a las maestras verificar esa comprension textual también desde su
propia representacion. Sin embargo, no es una estrategia que permita el desarrollo de
habilidades de comprension lectora ya que esta permeada por las vivencias del sujeto,

tanto del maestro como del estudiante.

Una estrategia final, que afirman usar las maestras de los tres grados y que
aparece también de forma repetida, no so6lo en las entrevistas sino en las

planeaciones, es la denominada por ellas como “lectura compartida” donde expresan
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que se le asignan turnos a los nifios para la realizacion de la lectura, la cual

acomparian de preguntas de comprobacion sobre aquello que van comprendiendo.

Si se compara la anterior caracterizacion con lo planteado por Solé (2001) en
referencia a las estrategias didacticas de comprension lectora, es posible afirmar que
las maestras, coinciden en el uso de dos de estas estrategias, como lo son la
anticipacion y la comprobacion, las cuales segln esta autora, son usadas antes de la

lectura (anticipacién) y durante y después, para el caso de la comprobacion.

Las otras estrategias sefialadas por Solé ( 2001), no aparecen en el reporte de
las maestras dado en las entrevistas ni en las planeaciones, materiales de ensefianza y

gvauaciones.

Para el caso de las otras estrategias reportadas en la entrevista por las maestras,
tales como el dramatizado, la grabacién de lectura y parafraseo, no se encontrd
evidencia en las planeaciones de que fueran usadas. En este sentido, es muy probable
que ocurra lo afirmado por Lopez (2007), cuando menciona que no se debe caer en el
error de confundir las estrategias con un listado de actividades que demanden

habilidades de bajo orden cognitivo.

Teniendo en cuenta lo que plantea Solé (2006), las estrategias de comprension
lectora deben ser ensefiadas por el maestro con el fin de que los estudiantes puedan
utilizarlas en diversos contextos, no obstante, al observar en detalle los resultados de
la entrevista y la secuencia de las planeaciones no es clara una intencion similiar al
anterior planteamiento. Lo que si es posible observar es el nombramiento de unas

actividades propuestas para el caso en que se presentaran dificultades de comprension
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(ellas reportan puntualmente dos: volver al texto y la lectura compartida, entendida en
este caso como la accidn en que otro compafiero le lee a aquel estudiante que esta

presentando la dificultad)

Por tanto, es necesario considerar lo que plantea Lopez (2007), quien sefiala que
es importante que la ensefianza de las estrategias de comprension exijan la
participacion activa de los estudiantes, no solo en la labor de responder preguntas
formuladas por los maestros, sino, generando en ellos la posibilidad de realizar
nuevos cuestionamientos que profundicen la comprension del texto. En las
estrategias didacticas que se ven en las planeaciones y en lo que las maestras reportan
en sus entrevistas, hay poca presencia de actividades o preguntas en las cuales se
busque llevar a los estudiantes a nuevos cuestionamientos ¢ a ser conscientes de las
estrategias de comprension, como tampoco promocion de reflexiones que lleven a los
estudiantes a considerar la importancia de poder interiorizarlas y utilizarlas en

cualquier texto que se le presente.

En cuanto al uso de iméagenes en las estrategias didacticas se refiere, se
encontré una disparidad entre lo declarado en las entrevistas con lo hallado en las
planeaciones, material de la ensefianza y evaluaciones, pues el reporte hecho por las
maestras en la encuesta es que las consideran como insumos valiosos para apoyar el
proceso de comprension de lectura, lo cual, al contrastarlo con el material revisado
con la lista de chequeo, pudo comprobarse que solo de manera ocasional aparecen en

la planeacion de sus estrategias didacticas.
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Esas ocasiones en las cuales aparecen las imagenes, tanto en planeaciones
como en materiales de ensefianza y evaluaciones, guardan una gran similitud con lo
planteado por Barragan (2005) quien afirma que, en ocasiones, a la imagen se le
otorga un caracter de accesorio que acompafa un texto escrito negandole el valor que
ésta posee y limitando los procesos cognitivos de los estudiantes. Lo que se pudo
notar las veces que aparecen imagenes tanto en planeaciones como en materiales de
ensefianza y evaluaciones analizadas, es que no se aprecia una funcién claramente
definida o que siquiera permita inferir el por qué de su aparicion en dichos materiales,
mas alla del interés decorativo. Por ejemplo, en el grado segundo, de 8 materiales de
la ensefianza que se analizaron del segundo periodo solo en 2 aparecen imagenes con
un propasito claro, con algunas preguntas y referencias sobre las mismas. De manera
muy similar pasa en el material de los otros dos grados, dado que en tercero , por
ejemplo, de 8 materiales y evaluaciones rastreadas en el primer periodo, solo en 2
aparecen imagenes, sin que hayan preguntas o referencias donde se evidencie que
apoyan la comprension de aquello que se lee. Finalmente, en el grado cuarto durante
el primer periodo, se analizaron 13 materiales de la ensefianza, encontrando que solo
en 2 aparecen imagenes, con preguntas o consignas relacionadas con aquello que se

esta trabajando.

Con base en los anteriores resultados, es posible afirmar, que la articulacién
de las imagenes con las planeaciones, materiales de la ensefianza y evaluaciones, se
halla muy ausente, pues en el disefio de dichas planeaciones y materiales son poco

usadas, y en ese poco uso, también aparecen ocasiones en las que no tienen una
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relacion directa con los ejercicios de comprension lectora. Esto podria suponer que

hay una subutilizacion de las mismas por parte de las maestras.

No se encontrd ninguna evidencia en los documentos analizados sobre lo que
propone Orrego (2008) acerca de la potencialidad que tienen las imagenes para
facilitar la comprension lectora en los nifios, dado que, pese a tener textos ejes que
contienen un nimero importante de imagenes, no hay presencia de actividades,
preguntas o consignas en las cuales se observe su uso para movilizar o potenciar la
comprension de dichos textos. La Unica excepcion a lo anteriormente dicho se
presentd cuando las maestras reportaron, en los tres grados, que la imagen de la
portada de sus textos eje, como se mencioné anteriormente, la usan para llevar a cabo
estrategias de anticipacion y prediccion, activando conocimientos previos y dandole
contexto a la lectura. Pero una vez ha pasado este momento, pudo comprobarse en la
lectura de sus planeaciones, que no vuelven a aparecer ni preguntas ni otro tipo de
actividades en las que se haga uso de las imagenes que esos textos tienen en su

interior.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, y tomando como punto de partida
la pregunta de investigacion que guio el presente trabajo, es posible concluir que, de
acuerdo a lo informado por las maestras y a lo analizado en sus planeaciones,
materiales y evaluaciones, hay poco uso de imagenes en el disefio y planeacion de sus
estrategias didacticas para fortalecer la comprension lectora de sus estudiantes. No
obstante, hay indicios, como lo muestran sus actividades de anticipacion y activacion
de conocimientos previos que realizan con las imagenes de las portadas de sus textos,
de que es posible seguir avanzando para encontrar un mayor nivel de utilidad a la
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amplia variedad de imagenes con las cuales cuentan para movilizar o potenciar la

comprension lectora.

En ese sentido, es muy probable que haya necesidad de fortalecer en las
maestras procesos de alfabetizacion visual con los cuales se pueda promover un

mayor y mejor uso de las imagenes en las estrategias didacticas que planeen a futuro.

Conclusiones

Finalizada la presente investigacion se plantean algunas conclusiones dando
respuesta al objetivo general que guio la investigacion y partiendo de la pregunta que
la origind. Se pudo concluir que hay subutilizacion de las imagenes en los procesos
que llevan a cabo las maestras cuando planifican sus estrategias didacticas para
desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes. EI uso que le dan a las
imagenes esta limitado a actividades de anticipacion, contextualizacion y activacion

de conocimientos previos.

Los resultados de esta investigacion dejan ver que hay poca formacion de las
maestras respecto a la variedad de formas en que se pueden utilizar las imagenes para
potenciar los procesos de comprension lectora, lo cual trae como consecuencia que
desplacen la imagen por textos escritos o recursos cotidianos con los cuales
probablemente ellas mismas han sido formadas. En este sentido, es primordial brindar
a las maestras una debida alfabelizacion visual y multimodal, que les permita
explorar y aprovechar al maximo la imagen, articulandola a su planeacién, material
de la ensefianza y evaluaciones para que cumpla la funcion de favorecer los procesos

de comprension lectora en los nifios.
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En relacion a las limitaciones de este estudio, se encontré el tamafio de la
muestra, puesto que se realiz6 en una sola institucion educativa y en algunos grados
de la primaria; asi mismo la imposibilidad de acceder a la observacion directa de las
practicas pedagogicas, como también el no poder contar con el material de la
ensefianza y evaluaciones de manera completa para todos los grados analizados;
sumado a ello, por momentos hubo poca disponibilidad de tiempo de las maestras
para ahondar sobre algunos conceptos durante la entrevista y sobre el material

faltante.

Los alcances a los cuales hubo lugar, estuvieron circunscritos a la posibilidad
de conocer de forma directa lo declarado por las maestras frente a las preguntas
formuladas en relacion a los objetivos trazados. De igual manera, el contar con las

planeaciones y materiales entregados permitié un ejercicio de constrastacion.

En el ejercicio docente, lo que se declara y lo que aparece en planeaciones y
materiales no siempre es lo que ocurre en el aula, y es aqui donde aparece una
limitacidén importante para el presente trabajo, dado que la practica educativa por la
riqueza y variedad de los protagonistas del acto educativo en si (maestros y
estudiantes) arroja elementos muy interesantes de analisis que podrian enriquecer una

investigacion de este tipo.

Actualmente, el cambio en las maneras de ensefiar con la llegada de la
pandemia COVID-19, hace que sea necesario reconsiderar toda la estrategia
pedagogica, maxime, respecto al uso de la imagen dentro de las estrategias didacticas

para fortalecer la comprension lectora, pues justamente la imagen a través de los
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diversos medios virtuales se consolida como un insumo central en los procesos de

aprendizaje, abriendo de esta forma un desafio para su implementacion.

Es importante que, para futuras investigaciones, se indague sobre el grado de
alfabetizacion visual que tienen las maestras y hacer seguimiento a practicas
pedagdgicas que involucren el uso de la imagen en las estrategias didacticas de la
comprension lectora en afan de observar en directo dichas practicas y poder

valorarlas in situ.

Una recomendacion en este sentido puede ser el estructurar una formacion
docente que inicie con el reconocimiento de las estrategias didacticas como
herramientas que deben ser ensefiadas de manera transversal a los estudiantes, que no
se da de manera simultanea solo con el acto de leer, sino que requiere de una
implementacidn para que los nifios hagan consciencia de las mismas. Y,
paralelamente, una formacion como se indicé antes, en procesos de alfabetizacion
visual y multimodal, gracias a los cuales podria potenciarse enormemente la

comprension lectora no sélo de los nifios, sino de la comunidad educativa en general.
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Anexo 1Entrevista a docentes (Martinez y Mufioz 2013)

Objetivos:Identificar las estrategias didacticas que planifican los maestros para

fortalecer la comprension lectora.

1. ¢ Qué estrategias utiliza para que los nifios comprendan lo que leen?

2. De las estrategias mencionadas, ¢Cuales utiliza antes, durante y después
de la lectura?

3. ¢ Qué estrategias considera Utiles para ayudarle a un estudiante cuando
presenta dificultades en la comprension de los textos escritos?

4. ¢Cual cree que es la mejor manera para que los nifios aprendan a
comprender lo que leen?

5. ¢ Qué recursos o material didactico proporciona a sus estudiantes para que
comprendan de mejor manera los textos?

6. ¢ Qué define usted como imagen?

7. ¢Qué papel ha jugado la imagen en su proceso de formacion profesional?,

8. ¢De qué manera cree usted que los textos visuales (gréaficos, iméagenes,
simbolos, mapas conceptuales etc.) pueden fortalecer la comprensién
lectora?

9. ¢En sus clases utiliza el texto visual como un apoyo didactico? ¢de qué
manera?

Tomado y adaptado por las autoras del trabajo de investigacion de:

Martinez, V., & Mufioz, C. (2013). Lectura de textos con imagenes como estrategia
didactica para fortalecer la compresion lectora, de los estudiantes de grado tercero de
la Institucion Educativa Municipal “Marco Fidel Suérez” (Doctoral dissertation,
Universidad de Narifio).
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Anexo 2 Encuesta a docentes (Fanaro, Otero y Greca, 2005)

Objetivo: Reconocer como las maestras han reportado el uso de las imagenes en la

planeacion de sus estrategias didacticas.

Describir como articulan la imagen al disefio de su planeacién y material de la
ensefianza.

Titulo universitario:

1- Grado al que pertenece

tercefo | Cuarto 1]

2- Su edad esta comprendida entre:

[ ] 20y30afios 30 [ ] y40afios 40 [ ] y50afos 150y 60 afios
5- ¢ Qué recursos utiliza mas frecuentemente en sus clases?

- Librode texto -Videos - Software -Internet -Otro (¢, Cuél?)

6- Supongamos que le ofrecieran un buen material informatico para su materia,
(de Internet o software comercial) que presenta un tema de su disciplina utilizando
gran cantidad de imagenes estaticas y dinamicas ¢lo utilizaria con sus alumnos
para trabajar en clase?

1-Si, seria muy til contar con un material de esas caracteristicas.

2-Lo haria, pero la infraestructura del lugar donde trabajo no es suficiente
3-No, porque no creo que favorezca el aprendizaje.

4-No, no tengo idea acerca de como utilizar estos materiales.

5-Otro motivo. ¢Cuél?

7- Sefiale si considera Verdadero (V) o Falso (F) o no cada una de las siguientes
afirmaciones:

Un material educativo que presenta gran cantidad de imagenes, por su caracter estético,
resulta motivador, y al llamar la atencion de los estudiantes, contribuye a que la tematica
sea mejor comprendida.

Las imagenes son mas sencillas que las palabras, y por lo tanto resulta mas facil
aprender una temética cuando se utilizan imagenes.

Los materiales educativos deben incluir un buen numero de imagenes para estimular la
imaginacion y el pensamiento creativo de los estudiantes.

84



8-

Debidoa que son especificas, las imagenes  proporcionan  conocimiento
verdadero.

Las imagenes se recuerdan mejor que las palabras, y en consecuencia son méas
adecuadas para fijar los conceptos.

En un sentido metaforico, las imagenes se parecerian a un “dibujo en la cabeza” y en
consecuencia permiten recuperar la informacion de una manera sencilla, tal cual las vemos.

Como las imagenes son méas concretas que las palabras, resultan mas apropiadas para
aquellos estudiantes que tienen menos conocimiento.

Las imégenes sirven para trasladar los conceptos cientificos a la realidad cotidiana,
constituyéndose en medios eficaces para reducir la abstraccion

El auge de la cultura visual permite utilizar gran cantidad de imagenes como recurso
educativo sin la necesidad de entrenamiento previo.

¢Qué tipo de imagenes recomienda utilizar en el disefio de materiales para la
ensefianza de su disciplina? Valorar en una escala de 1 a 6 el grado de importancia.
(1 representa el que considere que mas recomienda, y 6 el que menos recomienda)
Por favor, no asignar el mismo valor a dos items diferentes.

- Fotos - Dibujos - Historietas - Esquemas - Graficas
= OtrotiPO ((CUAL? ..o )

Valorar en una escala de 1 a 5 el grado de importancia por el cual un material
educativo deberia incluir imégenes, ya sea en forma de historietas, vifietas
coloridas, espectaculares fotos a todo color, etc. (1 representa la razon mas
importante y 5 la razén menos importante de todas.) Por favor, no asignar el
mismo valor a dos items diferentes

- Porque los estudiantes se motivan principalmente a través de imagenes
- Porque el poder sintetizador de las imagenes facilita la tarea docente

- Porque actualmente no es posible ensefiar sin imagenes debido al impacto
social de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

- Porgue constituyen el mejor medio para reducir la abstraccion de los
conceptos.

- Porque utilizar el lenguaje visual enriquece la comunicacion.

10- Con relacion a la forma de presentar imagenes, ¢qué tipo de libro es de su
preferencia?

1-Tradicional: Son aquellos libros de texto en los que la comunicacion es
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predominantemente verbal y que utilizan muy pocas imagenes.

2-Introductoria: Son aquellos libros que usan la imagen para introducir un tema o
capitulo, y luego, la comunicacién es predominantemente verbal.

3-Imagistica: Designa a los libros que emplean la imagen como recurso
privilegiado y poseen secciones del tipo “temas con imagenes”, “lectura de

29 <¢

imagenes”, “infografias”.

11- ;Con relacidn a la secuenciacion de contenidos, queé tipo de material educativo
prefiere?

1-Tipo texto: estos materiales educativos siguen el estilo de los libros de texto
tradicionales, en los que se sigue una estructura secuencial.

2-Hipertextual: Este estilo de material se refiere a una relacion entre contenidos y
secciones que intenta vincular transversalmente los temas y que no sigue una
estructura secuencial. Se propone una iconografia particular que se parece a la
que adoptan los materiales hipertextuales informaticos.

Tomado y adaptado:

De los Angeles Fanaro, M., Otero, M. R., & Greca, |. M. (2005). Las imagenes en los
materiales educativos: las ideas de los profesores. Revista Electronica de Ensefianza
de las Ciencias, 4(2).
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Anexo 3 Lista de chequeo para el andlisis de la planeacion y el material de la

ensefianza

Objetivo: Describir como articulan la imagen al disefio de su planeacion y material

de la ensefianza.

Indicadores Valores
Categorias Criterios
Si No Observaciones

Evidencia Aparecen imagenes en
Uso de la del uso la los textos o lecturas.
imagen en la magen Las iméagenes que
planeacion de como | aparecen en la
las estrategias ~ didactica planeacion y en el
didéacticas: el material de la
concepto d? ensefianza (gufas,
Imagen esta talleres y conferencias)
estrechamente y evaluaciones se
ligado al de relacionan con los
icono; es decir, textos propuestos.
al de una
representacion
que_el Sujem_ Tanto en la planeacion
reall_za de objetos Funcién  como en el material de
enviruddela "\ la ensefianza (gufas,
Sémejanza imagen talleres y conferencia)
existente entre y evaluaciones),
ellos. Cabe

anotar que esta
relacion grafica
es el resultado de
las interacciones
sociales
mediadas por la
cultura (Gomez y
Moreno, 2012).

coinciden las imagenes
propuestas.

Las imagenes aparecen
asociadas a los textos
que utilizan para
trabajar la
comprension lectora.

Registre si las
iméagenes propuestas
en el planeador y
material de la
ensefianza cumplen
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Tipos de
imagen

algunas de estas
funciones de
comprension lectora:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

9)
h)

Informar
Contextualizar
Explicar
Comparar
Evaluar

Inferir
Hipotetizar
Relacionar

Las iméagenes se
relacionan con los
conocimientos previos.

Registre si en el
planeador aparece
alguno de estos tipos
de imagenes
presentados en
diversos medios
(Digitales y fisicos):

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Obras de arte
Fotografias.
Comics.
Historietas.
Dibujos
infantiles.
Videos
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Anexo 4. Autorizacién de la Institucion Educativa

MAESTRIA EN EDUCACION - TRABAJO DE GRADO

Pontificia Universidad Javeriana de Cali

Consentimiento Informado solicitado a la Institucién Educativa

Institucion Educativa

Actividad: Observacion de la
planeacion y material de la
ensefianza- lengua castellana-
grados 2, 3y 4.

Docente(s) investigadoras:

Introduccion

La Maestria en Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana de Cali es un
programa de profundizacion que tiene como objetivo fundamental el desarrollo de
competencias en los educadores, para analizar, disefiar, implementar y evaluar
programas, proyectos y practicas educativas significativas que contribuyan al
mejoramiento de la calidad de la educacién basica y media. Con este fin, se hace
necesario la realizacién de trabajos aplicados a partir de las practicas educativas que
los estudiantes de Maestria llevan a cabo en sus propias instituciones. Durante el cuarto
periodo de la Maestria se solicitara a los estudiantes la realizacion de una actividad
practica, que consiste en el analisis de la planeacion y el material de la ensefianza de
las maestras de grado 2, 3 y 4. Este andlisis tiene como objetivos que las docentes
investigadoras puedan observas las manera como las maestras de estos grados planean
dentro de sus actividades de comprension lectora, el uso de las iméagenes buscando
favorecer la comprension lectora en los nifios de estos grados.

La actividad propuesta es segura, respeta la dignidad e integridad de la Institucion, de

las docentes participantes. Creemos por tanto que los riesgos son minimos. El Gnico
posible inconveniente podria ser el tiempo invertido del docente participante en la
actividad.

La informacién obtenida en esta actividad, serd empleada solo con propoésitos
académicos e investigativos, ya sea en informes técnicos o publicaciones realizadas por
los docentes involucrados en la actividad y por los profesionales a cargo de la Maestria
en Educacion. En estos documentos, cualquier referencia a la identidad de los
participantes (docente(s) e Institucion Educativa) seran mantenidas bajo estricta
confidencialidad con el objetivo de proteger la privacidad de los participantes.



La participacion en dicha actividad servira para que el docente a cargo pueda
cualificarse en su proceso de formacion de Maestria en Educacion, y asi mejorar a
futuro sus practicas de ensefianza, con lo cual la Institucién Educativa también se veria
favorecida.

No existen costos para su institucion o para el docente(s) a cargo por participar en la
actividad de observacion en el aula. Ni su institucion ni el docente(s) a cargo recibiran
pago por participar. La Universidad Javeriana tampoco provee compensacion por los
dafos y perjuicios que pudieran resultar de la participacion en la actividad antes
mencionada. No obstante, esto no debe ser entendido como una renuncia a los derechos
legales que usted tiene como mediador en esta actividad.

La participacion de su institucion en esta observacion en el aula es absolutamente
voluntaria, es decir, usted como Director(a) de la Institucion Educativa, decide si
permite que el docente(s) de su institucion analice la informacion requerida. Usted es
libre de retirar la participacion de la Institucion en cualquier momento.

Seréd grato para nosotros responder a cualquier pregunta que tenga acerca de esta
actividad. Si tiene preguntas relacionadas con sus derechos como institucion
participante en la actividad.

Docentes investigadoras Directora del trabajo de grado

correo electronico: .
correo electrénico:

Permiso Para que la Institucion Educativa participe de la investigacion

Yo en calidad de (Director/a,
Rector/a), de la




Institucion Educativa

he leido este formato y he decidido que las docentes:

participen de la actividad descrita anteriormente. El
proposito general, las particularidades de su participacion y los posibles riesgos e
inconvenientes han sido explicados para mi satisfaccion. Yo entiendo que puedo
retirar la participacion de la Institucion en cualquier momento.

Nombre Completo del Director(a) Firma Fecha

/ Rector(a) de la Institucion Cédula:

Educativa

Nombre completo del Testigo Firma Fecha
Cédula:

Anexo 5 Consentimiento Informado para los Maestros de 2, 3y 4 grado

Municipio; Santiago de Cali.

Docentes Investigadores:



Directora de Tesis

Yo Mayor de edad, con cedula de

Ciudadania Docente de grado ; he sido
informada acerca del proyecto de investigacion que se esté realizando en el colegio
Berchmans (compafiia de Jesus); el cual se requiere para que las docentes obtengan su
titulo de Maestria en Educacion.

Luego de haber sido informada sobre las condiciones de mi participacion en el
proyecto de investigacion, resuelta todas las inquietudes y comprendido en su
totalidad la informacion sobre esta actividad, entiendo que:

e Mi participacion en este proyecto de investigacion no tendra repercusiones o
consecuencias en mi situacion laborar, evaluaciones o calificaciones en curso.

e Por la participacién en el proyecto de investigacion no se generara ningdn
gasto, ni recibiremos remuneracién alguna.

e No habra ninguna sancion en caso de no participar.

e Mi identidad como maestra no sera publicada, y mi participacion sera
Unicamente para realizar una encuesta y una entrevista que busca medir el uso
de estrategias y herramientas didactica, en particular, la imagen como
herramienta didactica para la comprension lectora en nifios.

e La Universidad Pontificia Javeriana Cali y las docentes garantizaran la
proteccién de los datos de la docente, suministrados en los instrumentos,
durante y después del proceso de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma
consciente y voluntaria.

( ) Doy mi consentimiento () Nodoy el consentimiento

Para participar en el proyecto de investigacion que las Docentes

Lugar y fecha:

CC:




Anexo 6 Analisis de datos de encuesta

En la tabla se registran solo las variables de la5 a la 16 ya que de la 1 a la 4 se toman
para realizar para caracterizar a las maestras y no contribuyen significativamente a la
conformacion de la categoria sefialada.

Subcategoria Respuestas Porcentaje




Disposicion a utilizar las

imagenes

Cantidad de imégenes

Motivacion

Sencillez

Imaginacion

Valor de verdad

Si Dispuesto a Utilizar Imagenes

No estoy dispuesto a utilizar la imagen

Materiales con muchas imagenes

Materiales con pocas imagenes

Materiales con imagenes si favorecen el aprendizaje

Materiales con imagenes no favorecen el aprendizaje

Imagenes son mas sencillas que las palabras

Iméagenes son menos sencillas que las palabras

Iméagenes estimulan la imaginacion

Imagenes no estimulan la imaginacion

Iméagenes proporcionan conocimiento verdadero

Imagenes no proporcionanconocimiento verdadero

83%

13%

75%

25%

75%

25%

75%

25%

100%

0%

62%

38%



Mejora del recuerdo

Metéafora de la figura

Nivel de conocimiento

Abstraccion

Entrenamiento

Estilo

Iméagenes mejoran el recuerdo

Imégenes no mejoran el recuerdo

Si a la metéafora de la figura

no a la metéfora de la figura

Iméagenes para quienes poseen menos conocimiento

Imagenes para quienes poseen mas conocimiento

Iméagenes reducen la abstraccion

Imagenes no reducen la abstraccion

No es necesario entrenamiento para utilizar las imagenes

Si se necesita entrenamiento para utilizar las imagenes

Textual

Hipertextual

87%

13%

87%

13%

50%

50%

50%

50%

75%

25%

88%

13%

Tomado y adaptado:



De los Angeles Fanaro, M., Otero, M. R., & Greca, |. M. (2005). Las iméagenes en los
materiales educativos: las ideas de los profesores. Revista Electronica de Ensefianza
de las Ciencias, 4(2).



