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RESUMEN

Esta investigacion se llevd a cabo con el proposito de estudiar a fondo los

aspectos relacionados con el desempetio del maestro en el &mbito educativo.

En este documento se analizan cada uno de los elementos que influyen en la
eficacia del proceso de ensefianza - aprendizaje: el agente, objeto, medio,

contexto, la comunicacién y las relaciones entre cada uno de ellos.

Como puntos fundamentales se definen los elementos medio ¥y mediacion
dentro del proceso y se estudian los diferentes roles que el maestro asume en

el aula destacando la importancia de su papel mediador.

Tomando como elemento principal la calidad de la relacion maestro-alumno y
la comunicacion que se establece entre ellos, se propone disefiar diferentes
ambientes de aprendizaje en los que se optimice el papel mediador del

maestro y el protagonismo del estudiante en su proceso de aprendizaje.
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INTRODUCCION

El concepto de educacion participativa se refiere al lipo de educacién en la
que el alumno toma parte activa, interviniendo directamente en su proceso de
aprendizaje. Esta idea genera multiples implicaciones en todos los integrantes
de la comunidad escolar, ya que conduce a cambios y transformaciones en el
sistema educativo que permiten considerar el aprendizaje como un proceso

interactivo y dinamico en la relacion maestro alumno.

Este documento se elaboro con al propésito de presentar el informe final del
trabajo de tesis y surgio del interés de los participanies por estudiar en
detalle aspectos concernientes al desempefio del maestro en el ambito
gducativo. En &l se plantea el problema a tratar, los objetivos del trabajo, los
antecedentes, el marco tedrico conceptual, el refersnte empirico, la

metodologia y ia bibliografia.

Para su elaboracion, se trataron conceptos como: medio, proceso

ensefianza-aprendizaje, el aprendizaje como experiencia holistica, el maestro



como medio, ambientes de aprendizaje, estableciendo una relacién entre
cada uno de ellos y planteando una de las probleméticas de la aducacion

actual en Colombia.

En esta tesis se analiza el proceso de ensefianza-aprendizaje con todos los
elementos que influyen en su eficacia. También se estudia y se definen en
detalle los elementos medio y mediacion dentro del proceso, y por Gftimo se
establacen los diferentes roles que el maestro asume en el aula, destacando

la importancia de su papsl como medio.

Siendo el profesor sl puente mediador {en-esa refacion maestro-alumno) en 8l
proc‘eso de aprendizaje y teniendo en cuenta la reflexion anterior, se quiere
profundizar en la calidad de esa relacion profesor - estudiante 'y -en los
modslos de aprendizaje a través de la comunicacién, en el marco de

diferentes ambientes de aprendizaje.

Una vez definidos los elemantos que influyen en la eficacia del aprendizaje, se
analiza la importancia del profesor, como un orientador de los intereses del
alumno. Finalmente; en este trabajo se proponen estrategias para crear

ambientes optimos para el proceso de ensefanza-aprendizaje.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1, SITUACION PROBLEMATICA

En el problema objeto de estudio se pretende explorar el papel de profesor
como medio en el proceso de ensefianza aprendizaje. Se considera que el
maestro es un medio cuando el alumno lo interpone entre si y su objeto de
conocimiento. Este  objeto de conocimiento esta representado por la
informacion que imparte el profesor, ademas de otros datos. que el alumno

obtiene de diversas fuentes, como libros, cuademos, video, antre olros.

Al analizar la relacion que el maestro establece con al alumno, s& ponen en
gvidencia los factores que obstaculizan el aprendizaje en el nifo y la
relevancia de los mismos en las actitudes que el maestro asume en ia
relacién. La falta de desarrollo de la autonomia y de la creatividad en los

jovenes, debido a'la uniformidad de criterios que manejan las instituciones y



sus respectivos métodos de ensefanza, es una de las grandes fallas en el

sistema educativo.

En el analisis que Gabriel Garcla Marquez hizo al entregar al Presidente el
informe de la comision de sabios, plantea: “Nuestra educacién conformista y
represiva parece concebida para que los nifios se adapten por la fuerza a un
pafs que no fue pensado para ellos, en lugar de poner el pais al alcance de
ellos para que lo transformen y engrandezcan®. En el mismo documento,
Garcia Marquez resalta la creatividad y determinacion como los dones mas
sobresalientes de los colombianos. El ma_estro en la relacién que eétablece
con el nifio 'y en su papel de medio tiene la oportunidad de orientar ostos
dones en sus alumnos para que se utilicen en beneficio del desarrolio del

pais.

Al tema confluyen varias componentes: pedagogia, psicologia, filosofia e
historia. Cada una de estas areas combinadas da un aporte esencial al
estudio del papel del maestro como medio. A través de la filosofia se logra
comprender el sentido y la significacion humanos del proceso de aprendizaje
sn el alumno y de las diferentes teorias sobre la construccion del
conocimiento. La pedagogia aporta elementos contextuales que permiten
determinar lo que es el maestroy lo que podria llegar a ser. Con la psicologia

se aborda el estudio de los procesos cognitivos y de las emociones del ser
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humano y cémo éstas afectan su manera de aprender. Ademas se tiene en
cuenta un componente historico que presenta una perspectiva de la evolucion
de la educacion a través de los afios y los diferentes papeles que el masestro

ha asurnido en el proceso.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

El problema a investigar es: ;Como optimizar el papel del profesor como
medio, en la relacién que establece cton el alumno, en el proceso de

ensenanza-aprendizaje?

Para abordar este problema se trabajo con base en los siguientes

interrogantes:;
¢ Cual es la sstructura del proceso de ensefianza-aprendizaje?

¢En el proceso snsefanza-aprendizaje, cuales son los tipos de relacién

maestro-alumno?

¢.Cual es la funcion del medio (o la mediacion) en el proceso de aprendizaje?



¢, Cuales son las caracteristicas deseables del maestro cuando actua como

medio en el proceso ensefianza-aprendizaje?

¢ Qué incidencia tiene el disefio de ambientes en la manera como se
establece la mediacion entre los protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje?

1.3. OBJETIVOS

-"Objetivo general. Observar y analizar la forma como el profesor asiste,
estimula u obstaculiza el desarrollo integral del nifio, para diagnosticar la
situacion actual del maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en'la
relacién que establece con-su alumno. |

- Objetivos especificos.

* Caracterizar el papel actual del maestro como medio.

* Plantear alternativas que permitan al profesor convertirse en un catalizador

del proceso de ensefanza-aprendizaje.



* Proponer elementos para construir ambientes educativos, en 108 que se

optimice el papel del profesor como medio.



2. MARCO DE REFERENCIA.

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1. Blanca Moll; el maestro facllitador. Directora de un grupo de
investigacion en pedagogia, publicod hjunto con sus compaferos en 1988 el
libro “La escuela infantil -de 0 a 6 anos™, donde se plantean ideas relacionadas
con el desempeno del maestro en su papel de facilitador del aprendizaje.
Esta obra hace énfasis en que la comunicacién entre el maestro y sus
estudiantes promueva un clima de trabajo favorable basado en el respeto.a

las diferencias, capacidades y logros individuales.

Los autores proponen que “didacticamente, las actividades de aprendizaje
que el profesor diseie, deben darle al alumno Ia posibilidad de escoger'y
decidir siempre con libertad. Proponer ideas mas que imponerlas; resaltar la

actividad del nifto mas que la suya propia®, ademas de aporiar diferentes



sugerencias para inducir al niflo a reflexionar, a ser auténomo y a resolver

problemas por si mismo.

Igualments, se habla sobre los diferentes elementos que conforman un
ambiente en donde el profesor puede ser el disefador de ambientes
estimulantes del aprendizaje del alumno, teniendo en cuenta los factores

fisicos, la disposicion de los materiales y la comunicacion.

Considerando estos aspectos mencionados, se plantea la situacion del
maestro como un facilitador del aprendizaje de sus alumnos, promoviendo en
ellos la construccion de su conocimiento por medio de la imstigacién,‘no
aportando soluciones; sino planteando problemas de la vida cotidiana que le
permitan realizar cambios y transformaciones, reestructurando asi sus

esquemas previos de actuacion.

2.1.2. Jerome Bruner: el alumno como centro del proceso. En su libro
“Realidad Mental y Mundos Posibles”, el autor estudié el proceso del
aprendizaje en el alumno en un enfoque holistico, con base en ires

dimensiones: sus pensamientos, sus acciones y emociones.

El estudiante concibe el mundo que conoce por medio de una construccion

intarna basada en los aspectos racional y emocional. La interaccion de estos
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componentes mentales del alumno orienta la elaboraci6bn de su propio

aprendizaje.

Segun Bruner las personas seleccionan, conservan y transforman informacion
que es la esencia del aprendizaje. Cada ser construye su conocimiémo a
partir de una informacion que recibe y elabora de acuerdo con un marco de
referencia (historia personal) y a un modelo interno, los que le dan sentido 'y

significacion a dicha informacion.

Ademas, Bruner plantea que los colegios no permiten a los alumnos alcanzar
su  maximo potencial debido a la falta de confianza hacia ellos, sus
capacidades y sus habilidades, asi como al poco conocimiento que cada

maasiro tiene de las metas personales de cada uno de los estudiantes.

21.3. Maria Eugenia Colmenares: relacion de dependencia-
independencla. Psicéloga en la ciudad de Cali, ha realizado investigaciones
en el campo de la educacion. Actuaimente trabaja en el Centro Experimental
de Investigaciones Cognoscitivas (CEIC), donde adelanta estudios sobre la
forma como el nifo desarrolla desde muy temprana edad su capacidad de
autonomia e independencia, y como puede verse afectado por las actitudes
de los adultos que lo rodean (de cuidado, sobreproteccion, desconfianza)

convirtiéndolo en un nifo dependiente, e inseguro. La doctora Colmenares,
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escribio hace poco un articulo sobre el papel del psicologo y del maestro en
la educacion, resaltando la importancia que tiene la relacién que cada uno

astablece con el alumno, para optimizar su proceso de aprendizaje.

2.1.4. Hiida Botero: la relacion Maestro-alumno. La doctora Botero,
psicologa, psicoana‘lista, y profesora ha estudiado a fondo las propiedades
del proceso ensefianza-aprendizaje, resaltando los aspectos emocionales del
mismo. "Los factores que toman parte en el proceso enseflanza-aprendizaje,
y que determinan fa interaccion Maestro-alimno, requiere de un mejor
entendimiento de /a naturaleza de su relacion para asegurar mejores logros

en sy desarrofio. " (Hilda Botero, 1991).

La doctora Botero plantea la importancia de la relacién maestro-alumno, ya
que de ésta depende 8l desarrollo eficaz del mismo. Ante los problemas del
alumno, el maestro se puede sentir desconcertado y puede asumir diferentes
posiciones ya sea brindando al alumno la posibilidad de recuperarse u

obstaculizando su proceso de desarrollo.

Por este motivo es de gran relevancia que el maestro sea consciente de la
relacién que establece con su alumno para que éste pueda desarrollar al

maximo sus capacidades de aprendizaje.
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2.2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.2.1. El proceso de 'onseﬁanza-aprendlzaje. La figura 1 muestra que en el
proceso de aprendizaje se distinguen sgis elementos imprescindibles. que

interactuan simuitaneamente (Johannio Marulanda, com. pers.).

Fig. 1. Los seis elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El agente en el proceso educativo es el gstudiante porque transforma la
informacion que recibe de su maestro, libros, videos, etc. en conocimiento. El
agente puede eventualmente estar en contacto con el objeto (como el caso
de un trabajo manual, en el que el objeto a ser transformado es
constantemente manipulado por el agente). En este caso, se habla de agente
directo. En contraposicion, un agente indirecto es aquel que, si bien es cierto

nunca llega a tener contacto como el descrito anteriormente, genera las
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condiciones para que ese contacto se presents anire el agente directo 'y el

objeto (puede ser el caso de un patrocinador 0 un mecenas, por sjemplo).

El alumno en este proceso es agente directo, dabido a que estd en contacto
con el objeto de transformacion. En el contexto educativo el objeto se define,

como el tema de estudio (objeto de conocimiento). Es aquello que el alumno
slabora teniendo en cuenta sus preconceptos, historia previa y experiencias,

convirtiendolo en conocimiento.

Se entiende como medio todo aquello que se interpone entre el alumno y su
objeto de conocimiento; Medio puedé ger el maestro como también un libro,

un video, una imagen, una cancion, un computador, etc.

Ademas del agente, el objeto y el medio, estan el fin, el resuttado y el
contexto. El fin 8s una meta, una prefiguracion del resuitado, un deber ser que

el agente persigue. El resultado es el conocimiento que el alumno al final del

proceso ha elaborado e interiorizado. Se puede llegar a un resuitado sin
alcanzar la meta propuesta, por ejemplo, cﬁando un alumno aprende -algo
significativamente cumpliendo con sus metas personales, pero.no es fo que el
maestro se habia propuesto ensefiar. Finy resultados deben coincidi’r\_pa_ta

considerar que | proceso se ha llsvado a cabo satisfactoriamente.
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El proceso de aprendizaje se lleva a cabo enun contexto, representado por la
institucion educativa (localizacidn geografica, nivel social y cultural, personal
de trabajo, ideologia, y caracteristicas particulares propias de la misma). El
contexto también incluye aspectos mas abstractos como el momento histérico

ademas del desarrollo politico y econémico del pais.

2.2.2. El ambilente de aprendizaje. Se entiende por -ambiente de
aprendizaje, la disposicion especifica de los elementos del proceso de
ensefianza-aprendizaje de acuerdo con las circunstancias particulares y
regida por un enfoque conceptual determinado. Esta disposiciénh de los
elementos no es rigida, el maestro puede modificaria valiéndose de diferentes
estrategias que incrementen o disminuyan las relaciones que se establecen

antre ellos, para lograr un objetivo educativo definido.

Por la estructura de las relaciones que se establecen entre los elementos que
forman parte del proceso ensefianza-aprendizaje, la manera como cada uno
de éstos se presente en el ambito. educativo definird las caracteristicas del
ambiente. No se trata Unicamente del aspecto fisico del aula, sino de la
disposicion de todos los elementos del proceso que se manifiestan en
diferentes estrategias como - talleres, exposiciones, mesas redondas,

laboratorios, entre otras. Un ambiente es; por lo tanto, un conjunto de
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estrategias elementales que pueden utilizarse en diferentes situaciones de

aprendizaje con un proposito educativo determinado:

La caracterizacion de un ambiente responde a los criterios mas amplios del
maestro, ofreciendo las condiciones para la realizacion de sus prop6sitos de
una manera flexible y coordinada. Sea el maestro consciente 0 no, ‘el
ambiente siempre esta determinado por la organizacion de los elementos dei

proceso en cualquier situacion de aprendizaje.

De los elementos del proceso de enseflanza-aprendizaje se distinguen
aquelios que son dinamicos y que se relacionan entre si como el agente, el

objeto y el medio. El fin y el resultado representan el comienzo y el final del

alcanza de este objetivo. El contexto es el elemento invariable del proceso
porque se asums que durante el transcurso del mismo éste esta previamente

determinado y sus caracteristicas permanecen estables.

El disefio de ‘un ambiente de aprendizaje se inicia con la formulacion de
objetivos -y propésitos, desde los cuales se identifican y precisan los
contenidos tematicos y actitudinales, siendo uno de los probOsitos centrales
de la aplicacion de ambientes la promocion de una actitud determinada en el

estudiante.
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Es posible determinar una serie de estrategias Utiles para el fratamiento de
estos contenidos definiendo los papeles correspondientes para cada
participante. Para esto es importante que el maestro conozca a sus alumnos
porque estos roles estan fundados en el perfil de cada participante y no en un

libreto predeterminado.

2.2.3. El disefio de amblentes. Los elementos que se tienen en cuenta para
sl disenio de ambientes son: los agentes, objetos y medios, por formar parte
activa en el proceso y por depender directamente de la relacion que el

maestro astableca consualumnoy - vice versa (figura 2).

CONTEXTO ()

AGENTES |

L s e i

.............................................................

4= = Relaciones entre los elementos del proceso

() = No cambian, dependen de la institucion.

(**) = Los resultados pueden lograrse a corto,
mediano o largo plazo.

fig. 2: Esquema del disefio de ambientes.
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Las relaciones que se establecen entre estos tres elementos son
fundamentales para poder determinar un ambiente. Estas relaciones se

describen a continuacion;

--Relaciéon Medio - Objeto: Considerando al maestro como medio, la relacion
que &l establece con el objeto de estudio se manifiesta en el momento en que

enfrenta al alumno con el objeto.

Esta es una relacion importante del proceso por cuanto se trata de la forma
como el maestro aborda el tema de estudio. Dependiendo de la motivaciény
del ihterés que &l tenga sobre el tema, puede lograr que los alumnos adopten
-una actitud similar. Es preciso que el maestro sea consciente de los temas
que no le motivan, porque esto puede afectar de una forma negativa el

aprendizaje de sus alumnos.

Los alumnos perciben esta relacion Medio - Objeto al notar el dominio que el
maestro tiene del tema que astad impartiendo, (o la ausencia del mismo,
cuando no puede satisfacer la curiosidad del alumno inmediatamente), asi
mismo  perciben aspectos no académicos como los anteriormente

mencionados.
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- Relacién Agente - Objeto: Esta relacion se presenta cuando el maestro
induce al alumno a trabajar un tema de estudio o cuando el alumno se
interesa por un determinado tema, hasta el punto de investigar por su propia
cuenta, aportando ideas a sus compafieros y compartiéndolas con su
maestro. Estas intervenciones espontaneas son una muestra de la

participacion activa que el alumno ejerce en la construccion de su aprendizaje.

La intervencion que el maestro ejerce con respecto al objeto de estudio, al
igual que las experiencias y la historia que el alumno traiga consigo a clase,
inciden en la forma como se establece la relacion entre el alumno y su objeto

de conocimiento.

- Relacion Medio - Agente: Se trata de la misma relacion maestro - alumne.
Este es el vinculo, el eje a partir del cual se articulan las otras dos relaciones
descritas. Por tratarse de una relacion entre dos personas, trae consigo ia
complejidad de las relaciones humanas, cargadas.  de emociones,
prevenciones, respeto, y autoridad, ya que ésta ha sido tradicionaimente una
relacion jerarquica, estructurada dentro de parametros sociales y educativos.
Los dos parlicipantes son asi mismo impredecibles en sus comportamientos,
reacciones y suceptibilidades, lo que hace que esta relacion sea mas

problematica en su desarrolio,
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Diferentes estrategias le permiten al maestro acceder e incidir sobre estas
relaciones, de manera que pueda configurar un ambiente de aprendizaje
apropiado. De la forma como estas esirategias sean utilizadas se faciltara o

blogueara el proceso de aprendizaje en el alumno.

Las estrategias son recursos para crear ambientes apropiados y fomentar las
habilidades de cada estudiante, facilitan la construccion de los ambientes de
aprendizaje y pueden brindar al maestro diferentes pautas que le sirvan de
apoyo en el desarrolio de su clase. Sonla unidad mas pequefia en las que se
puede dividir el ambiente de aprendizaje, que a su vez se disefia combinando
diferentes estrategias, para lograr los objétivos y propositos planteados. Es
posible disefiar ambientes de  exploracién, -sistematicos, de expresion
artistica, de creatividad espontanea, de exploracion ludica, de invastigacion,

de busqueda interior, de integracion, de sensibilizacion, entre otros.

Si se quiere que el maestro establezca un contacto mas astrecho con sus
alumnos, se pueden configurar ambientes con grupos de {rabajo pequefios,
donde el maestro pueda interactuar individualmente con sus alumnos al
tiempo que le permite a estos aclarar sus dudas de una manera mas personal

y experimentar un mayor contacto con sus compaieros de astudio..



20"

En el caso da la relacién Medio - Objeto, ss importante que el maestro tenga
conocimiento de ‘la materia que esta enseflando y esté preparado para
afrontar de forma honesta las preguntas que los alumnos le hagan, tr/zando

de estimular la curiosidad del estudiante.

También es necesario que el maestro se concientice de aquellos temas que
no o motivan y busque estrategias que le ayuden a realizar una clase amena,
para no transmitir los sentimientos negativos que tenga con respecto a ese
tema, para dar la oportunidad a sus alumnos de decidir por si mismos si les

gusta o no.

En este contexto, suele suceder que los profesores recurren a estrategias
como responder a las preguntas del alumno con interrogantes mas complejos,
que lo envuelven sin aportar beneficios que contribuyan a sus necesidades.
De esta forma se crea un circulo vicioso, donde el alumno no se estimula a
expresar sus dudas y a explorar mas acerca deiltema, puesto que el maestro

proyecta una imagen de faisa erudicion.

Las estrategias que tienen que ver con la relacion Agente - Objelo consisten
en tratar de personalizar el desarrollo de las actividades para que los alumnos
se puedan agrupar de acuerdo con ciertos intereses, de tal forma que el

objeto de estudio se convierta para el alumno en un objeto atractivo, que no lo
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abandone espontaneamente. El maestro puede disefiar sus actividades en
forno a estos intereses ya creados, para que sea posible analizarlos,
criticarios y reflexionar acerca de ciertas situaciones que tengan relacibn con

las diferentas materias.

Por tratarse de un vinculo interpersonal, la relacion Medio - Agente as la que
mas esirategias de accion puede ofrecer, pues entre mas abierlo sea el
maestro, mayores posibilidades de interaccion y de aprendizaje brindara a
sus alumnos. Ademas, si’asta relacion presenta fallas en la comunicacion
entre el profesor y sus estudiantes, se deduce que el éxito de las estrategias
emprendidas en el marco de las otras dos relaciones se ve directamente

comprometido.
2.2.4. La comunicaclon, las relaclones y el espaclo fisico.

Considerando lo planteado en el numeral anterior, cabe resaltar la
importancia de ires elementos en el disefio de ambientes: La comunicaciéon
que se establece entre los protagonistas del proceso, las relaciones 'y
actividades en el aula, y el espacio fisico en el que se desarrolia ia actividad

pedagobgica.
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La comunicacion, en general, es un proceso gue se fleva a cabo entre un
destinatario y un destinador, que intercambian constantemente de roles. El
destinador es quien expresa un mensaje a través del lenguaje y el destinatario
quien la recibe. Por maltiples factores (ruidos, historia previa, preconceptos,
entre otros.), no siempre el destinatario percibe lo que el destinador dice,
pues cada palabra tiene un significado diferente para cada persona. El
destinador piensa una idea pero puede expresar otra y el destinatario a su
vez interpreta una tercera. Esta situacion se presenta especialmente en el
campo de lo abstracto, en el que se desenvueive el proceso de ensefianza-
aprendizaje, porque el objeto da estudio esta constituido -en muchas‘
ocasiones por ideas que no se pueden materializar en el aula, lo que lleva a

mltiples interpretaciones por parte de los protagonistas del proceso.

La intencionalidad de la comunicacidn (oral, gestual, escrita, 6t¢c.) genera o
dice algo diferente al objeto realy diferente a la representacion imaginaria. Es
imposible traducir en cualquier lenguaje la imagen que una persona tiene de
un objeto determinado. A través de 1a comunicacion que se establece entre
los protagonistas del proceso de enseflanza-aprendizaje se puede promover
cierto tipo de situaciones que inciden diractamente en la forma como cada

alumnio elabora su conocimiento.
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La comunicacion que se establece en el aula presenta ciertas caracteristicas,
que pueden ser analizadas desde dos puntos de vista: uno cuantitativo, que
se refiere a la frecuencia con la que se presentan dialogos entre el maestro'y
el alumno, y otro cualitativo, es decir las caracteristicas que ésta
comunicacion presenta (honesta, clara, cortante, concisa, abierta, agresiva,

etc.).

Algunas de las caracteristicas de la comunicacion motivan al alumno a
acercarse mas a su maestro, estimulandolo a que sienta un mayor interés por
gl objeto de estudio. Otras, en cambio, pueden ser negativas por cuanto
causantemory angustié al alumno, bioqueandolo y entorpeciendo su proceso:

de aprendizaje.

La comunicacion entre los alumnos constituye un aspecto a tener en cuenta
en el disefio de ambientes porque de ésta depende como se siente el nifio en
sl grupo: aceptado, correspondido, rechazado 0 reconocido. Si el nifio es
aceplado se sentird mas libre para exponer sus ideas, para participar
activamente, para comunicarse con los otros, de lo contrario, probablemente
el nifio s6lo rendira en trabajos de tipo individual. Es por eslo que el maestro
desempefa un papel muy importante por cuanto es él quien con su actitud
puede maediar en la relacion que se presenta entre los alumnos, promoviendo

la aceptacion de unos a otros, la autoestima de cada uno y el respeto mutuo.
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Enlo que respecta a las relaciones y actividades en el aula, se puede decir
que dependiendo del tipo de ambiente, se promueve ciertos tipos de relacién
entre los protagonistas del proceso. Si la actividad se lleva a cabo en una
refacion de uno a uno, el alumno podra acercarse con facilidad al maestro,
estableciendo una comunicacion mas directa y podra preguntarie con mas

confianza aquello sobre lo que tenga dudas e inquietudes.

En actividades grupales, el alumno pasa a ser uno mas entre otros, lo que
propicia una. situacion en la gque puede pasar al anonimato, sin que esto
signifique necesariamente una condicion perjudicial para él. El maestro pueda
ubicar a un determinado alumno en un grupo y observar si se refugia en esa
condicion o si se convierte en un lider que catalice el proceso de aprendizaje

de sus propios compaieros.

Es importante que el maestro sea consciente de estos cambios de
comportamiento que registran sus estudiantes cuando pasan de un ambiente
a otro para que medie facilitando la adaptacion dei nifto en cada uno de los

ambientes.

Por ultimo, la planta fisica juega un papel importante por cuanto puede

proveer un espacio amplio o estrecho, confortable o incomodo, iluminado u
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oscuro, variables gue influyen directamente en el desarrolio de cualquier

actividad, afectando tanto al maestro como a los alumnos.

Dentro de los elementos fisicos que rodean a los protagonistas del proceso
se distinguen dos grupos: Los invariables, como las paredes del aula, la
localizacion de la misma dentro de la institucion, la presencia y tamafo de las
ventanas, el paisaje externo, la adecuacion de jardines y zonas de juego,
entre otros. El maestro debe adaptarse a la estructura fisica de 1a institucion

para el disefio de los ambientes.

El otro grupo estd compuesto por aquellos objetos que el maestro puede
acomodar para mejorar las condiciones de trabajo para los nifos, son estos
los ‘muebles, asientos, afiches y elementos varios (de tipo didactico y
decorativo). En este caso, no so6lo el maestro es quien puede adaptar estos
elementos, sino que dicha organizacion pusde ser planeada en concertacion
con los alumnos. Esto favorece el sentido de autonomia y de interés por los

propios elementos con los que tendran contacto durante todo el afio escolar.

2.3 VARIABLES.

2.3.1 El proceso de snseiianza-aprendizaje. 'Los aspectos que interactgan

y se conjugan en la relacion maestro-alumno, son cimientos que consolidan y
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estimulan un desarrollo eficaz. En el largo camino (preescolar, primaria,
secundaria) y por las caracteristicas como se desarrolla esta relacién, el
maestro puede asumir diferentes posiciones que le impiden a él y al colegio
brindar al alumno una segunda oportunidad de establecer relaciones que
nutran su personalidad y le provean de bases mas sélidas para el futuro. Este
espacio a su vez, permite brindarle al nifto la oportunidad de crecer, de ser
autonomo y creativo, que se conserve curioso e interesado, que pueda
expresarse de diferentes formas, y desarrolle su motivacion innata por

aprender.

La reflexion como una actitud fundamental de la practica educativa, sefiala el
camino hacia la comprension del alumno donde las posibilidades de libertad,
pensamiento, autonomia & identidad ocupan un primer plano. La comprension
implica llegar a un saber compartido, una confianza mutua, o0 a un acuerdo dei
uno-con el otro enla verdad, la experiencia y la honestidad. Asl se instauray
se consolida las bases primordiales de esa relacion. De otra forma, la
negacion de esas posibilidades reales del alumno, pueden lievario a un
proceso de resignacion, de no libertad, estancamiento, detenido por la mirada
del profesor en su proceso de pensamiento, autonomia, creatividad en la

dinamica de su personalidad.
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Si se restrings la creatividad, se poda la imaginacion al formular 6rdenes o
instrucciones que en el momento pretenden solo la obediencia y ‘el
reconocimiento del poder del maestro. Es aqui cuando el nifio, que esta en
proceso de crecimiento, puede resignarse a no comprender y pregunta ;Que
debo hacer ahora?. Enla educaciébn no se hace del otro lo que uno quiere, se

ofrecen posibilidades y se cultiva la libertad.

Para Popper (1956), el pensamiento surge en el momento en que hay un
problema, porque en la consciencia del hombre algo no estd en orden y esto
le ‘genera confusion. Por lo tanto se ve en la necesidad de encontrar una
respuesta a dicho problema para llegar a un nuevo conocimiento; encontrandd
un p‘unto de convergencia entre el conocimiento previo y los nuevos hechos.
Cada solucion a un problema lo leva al planteamiento de un nuevo problema
pendiente de solucion. De ahi que el terreno que parecia seguro de un

momento a otro se hace movedizo e inseguro.

Las respuestas definitivas, al igual que la verdad absoluta, no existen; el
aprendizaje surge del trabajo en la busqueda de la solucion de problemas.
Segun Popper (1956), la verdad no aguarda en algin lugar, se explora, se
construye y se transforma. Se llega a ella por medio de la actividad y trabajo

constante. Esta tarea implica disciplina, teson, apertura, tolerancia a la
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frustracién 'y el hombre la lleva a cabo utiizando el método del ensayo y la

eliminacion y superacion de errores a través de la critica.

Es el estudiante el encargado de aprender o construir para si mismo. El
maestro, mas que fuente de conocimiento, se convierte en mediador de
informacion valiosa que cada uno procesara independiente y colectivamente.
El papel del maestro en el proceso educalivo se puede enriquecer en la
medida en que acompafie y sea testigo del proceso evolutivo y de

crecimiento integrai de su alumno.

Cada persona recibe informacion sobre determinado tema gracias a los
mecanismos receptores’ de que dispone (los semidoé). El conocimiento es el
resultado de una serie de procesos internos, individuales de produccion
intelectual. Entre estos estdn la asimilacion, identificacion, elaboracion, e
interpretacion que el sujeto hace del objelo de estudio que intenta conocer.
Esa produccion se genera entonces al haber accedido a una transformacion
de la informacién y se expresa a través de la escritura, la gesticulacion y la
expresion oral. Es importante destacar que este proceso de produccion del
conocimiento no es el mismo para cada tema de estudio, si la informacion que
el maestro transmite es pertinente o estrechamente Iigado al objeto de
estudio del alumno, 61 1a procesara de una manera dislinta a si se trata de un

topico que no-es de su interés.
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El pensamiento puede ser considerado como una actividad comprometida con
el individuo en su'totalidad y con todas sus actividades vitales. Como plantea
Rogers (citado por Hey, 1982). "Con &l término aprendizaje significativo me
refiero a un-aprendizaje que representa algo mas que la mera recoleccion de
datos. Es un aprendizaje que produce un ¢cambio: en el comportamiento. del
individuo, en sus acciones futuras, en sus actitudes y en su personalidad. Es
un aprendizaje infiltrativo, no sélo constituye un acrecentamiento del saber,
sino algo que toca e impregna cada uno de los aspecios de su existencia”
Sin la participacion intima, la ocupacion con el material que ha de asimilarse

se convierte en un proceso puramente exterior y superficial.

"Cuando el niho aprende reaimente, es el nio lodo el que aprende. Y s6lo si
aprende el nifflo todo, su aprendizaje tiene realmente éxito. Es que muchas
veces la dificultad pedagégica consiste precisamente en convertir los
procesos de adquisicion superficial en preocupacion de toda la personalidad

del alumno.” (Roth 1957, Citado por Hey, 1982).

La libertad de la actividad mental se manifiesta en el grado de su integracion
funcional, racionalidad u objetividad de los resultados del pensamiento, en la
posibilidad de modificar los contenidos mentales y en la capacidad de

vivenciar lo significativo de los pensamientos y de la funcion mental.
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El aprendizaje y el pensamiento orientados hacia un objelivo son actividadas
que suponen la disposicion necesaria para abordar tareas y cambiar el
repertorio conceptual. Comenzar un trabajo implica la posibilidad de no
alcanzar la-meta pese a {odos los esfuerzos, de fracasar y perder. El miedo
al fracaso 0 a las consecuencias de la accion proyectada se oponen a la

realizacion de lo propuesto.

2.3.2 El aprendizaje: una experiencla holistica. Bruner (1986), critica el
habito de trazar fuertes limites conceptuales entre pensamiento, accion y
emocion para tener luego que construir puentes conceptuales gque conecten io
que nunca se deberia haber separado. Estos componentes de la conducta se
deben considerar como aspectos de un todo que logra su interaccion sélo
dentro de un sistema cultural. La emocion no puede aislarse del conocimiento;
asimismo, la cognicidon no- es una forma de conocimiento puro. al cual se

agrega la‘'emocion (sea para aclarar o perturbar la razon).

Cada manera de ¢rear y experimentar un mundo esta respaldado por alguna
clase de actitud que puede ser racional o emocional. La ley de Yerkes -
Dodson sostiens que "el efecto que produce un impulso fuerte, es el de crear

un estado perturbador para el aprendizaje”.
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En {érminos generales, un estado emocional arménico en el alumno permite
captar, a través de los organos de los sentidos y de la conciencia, las
impresiones sensoriales de objetos externos y transformarlas en la mente del
individuo a simbolos que contienen un significado emocional (Botero, 1990).
De acuerdo con lo anterior, las sensaciones que capta el individuo de una
experiencia cotidiana son susceptibles de almacenarse y transformarse en ia
medida en que han podido ser elaboradas y pensadas. Basado en esa
experiencia pasada sera capaz de incrementar la curiosidad acerca de su
materia de estudio, podra relacionar los objelos estudiados, ganar en
conocimiento y aprender de la experiencia. Este es el caso de un niflo con

concentracion y persistencia constantes.

El aprendizaje es entonces un proceso continuo y mutuo. En esta trayectoria,
el masstro gana conocimiento y aprende de la experiencia, esta con el
alumno y no frente a él. Este proceso es bilateral, no es sblo el alumno quien
cambia y aprende, sino también el maestro que esta abierto al aprendizaje y
al cambio. Es el profesor qguien puede apoyar a su alumno a que éste
enfrente las diferentes emociones que le inspira lo desconocido. De esta
manera, el alumno podra mantener la curiosidad a pesar de la confusion,
podra experimentar internamente una identificacién con la tolerancia a la
incertidumbre frente al aprendizaje. Los padres y maesiros pueden ayudar al

nifo pequefo a desarrollar su capacidad de autonomia contra 1os
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sentimientos de lemor a ponerse en ridiculo y enfrentar la duda. El niffo
contienza a sentirse capaz para el trabajo, siempre que las personas de

referencia negativa no debiliten su confianza.

Cuando el niffo es participe de su aprendizaje, se presenta una de las formas
mas efectivas de aprender. A través del descubrimiento y la manipulacion, no
solo resuelve el problema inmediato de informacion, sind que también es
asimilado el modelo de pensamiento empleado en la resolucion del problema.
Al interiorizar un modelo de pensamiento el sujeto no aprende la solucién de
un problema, sino a resolver problemas. “El niffo con problemas  de
aprendizaje, como se les llama actualme‘nta, mas que 8so0, s un niho qué
busca dar significado a sus emociones y establecer una relacion con el

_conocimiento” (Botero,1990).

2.3.3. El maestro. Tradicionalmente se ha considerado que el profesor
constituye -una figura que los alumnos necesariamente asocian desde el

primer momento con una fuente de conocimiento.

El proceso de enseiiar es reducido a una accion unilateral, donde quien posee
dominio activo sobre dicha accién es el educador. Esta acepcion, otorga al
estudiante un_ papel de receptor pasivo y reproductor mecanico de

informacion, a través de examenes y evaluaciones normalizadas. Es el
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profesor el encargado de ensefiar y el grupo de alumnos se empaqueta en un
conjunto de unidades uniformes, que pueden ser medidas segun los mismos

parametros.

El profesor puede convertirse en un medio facilitador del aprendizaje,
susceptible de ser interpuesto por el educando, para lograr acercarse a su
objeto de estudio. En otras palabras, el papel activo y protagbénico en el
proceso ensefanza-aprendizaje podria recaer mas sobre el estudiante; asi,
el profesor se convierte en un catalizador del proceso y no en el generador
unico del mismo. De esta forma, el educando recupera su condicion individual
y, como tal, el educador puede abrir ;sus sentidos de manera interactiva para

lograr modelos educativos no uniformadores.

El'maestro puede asumir las funciones de agente indirecto o de mediador en
el proceso educativo. El agente indirecto es aquel que crea las condiciones
necesarias para que el agente directo (el alumno) genere su propio
conocimiento. Ef maestro actia como medio en el momento en que el alumno
lo interpone entre si mismo y su objeto de estudio. Es importante aclarar que
enla naturaleza, el hombre es el lnico ser que, como agente, puede producir
valor en un proceso de transformacion. De eéto se deduce que un medio

material, como un libro, no puede ser agente porque carece de @sa funcion.
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El educador puede ser consciente dei caracter individual del proceso de
aprendizaje de cada alumno teniendo en cuenta la multiplicidad de variables
que entran en juego para reestructurar las premisas de su ensefanza. En su
esfuerzo por diversificar y personalizar su educacion, es importante que el
maestro brinde al alumno modelos de identificacion favorables, para que éste

l0s asimile, los interiorice y los ponga en practica en el futuro.

Como se menciond anteriormenta, en el proceso ensefanza-aprendizaje,
juega un papel importante, la relacibn maestro-alumno. Si esta relacion es
buena, el alumno lograra acercarse al cumplimiento de las expectativas y
objetivos prbpuestos que tanto el maestro como &l mismo tengan. La calid‘ad
de esta relacién se apoya en ambos, sin embargo el maestro tiene una gran
responsabilidad  por cuanto &l dirige la accién comprometiéndose con &l

alumno, que a3 quien construye su aprendizaje.

El maestro tiene que ser sincero y directo ya que de lo contrario, sus alumnos
pueden percibir cierta tension y darse cuenta de que los gestos no verbales
del profesor no concuerdan con lo que dice. Al dar dos mensajes diferentes al
mismo tiempo, el maestro crea confusion en sus alumnos. Si hay un ambiente
propicio, donde exista un clima afectivo positivo, podra establecerse una

comunicacion bilateral que le permita al alumno expresarse sin temor.
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En todos los seres humanos existen diferencias, cierlos delalles o formas de
ser, por las que cada individuo se caracteriza, estas diferencias se ven
marcadas por intereses, necesidades y deseos que cada uno manifiesta.
Como resultado de estas diferencias, el nivel de aceptacién de unos ‘hacia
olros también varia, Asi mismo sucede con los maestros, pueden sentir
empatia 0 rechazo hacia determinado  alumno de acuerdo - con los
sentimientos que éste les despierte. Como las diferencias . individuales
siempre van a existir, no se puede evitar que los maestros acepten a unos
alumnos mas que a otros. El tratar de sentir aceptacion por todos puede

crear una tension que los nifios perciben, pero no comprenden.

El maestro tiende 'a juzgar a sus alumnos  por su comportamiento
catalogandolos de aceptables o inaceptables. Esto depende en gran parte del
nivel de tolerancia y de la personalidad del maestro. Algunos establecen
normas elevadas y tendran por fo tanto una concepcion menos flexible de
aquello que esta bien. El alumno tiende a evitar el contacto sincero con estos
maestros por temor a equivocarse. Sucede lo contrario cuando ‘el maestro
encuentra en sus alumnos comportamientos aceptables ya que les permite
tener una mejor comunicacion. De esta forma le sirve de apoyo al estudiante

para que encuentre soluciones a los problemas que se plantea.



36

Es muy importante la comunicacién que el maestro establece con el alumno
para detectar los problemas que afectan a ambos y buscar conjuntamente Ia
forma de solucionarios. “La mayoria de los maestros deben desaprender su
forma destructiva de comunicacion, para después aprender formas mas

constructivas” (Gordon,1992).

2.3.4. El alumno. En este proceso el alumno juega un papel protagénico, 8s
&l quien bajo su inmediata responsabilidad, construye su propio saber, siendo
el proceso de aprendizaje una experiencia solitaria, nadie puede hacerlo por
el alumno. La influencia que los profesores pueden tener en este proceso 6s
menor de lo que parece, ya que el conocimiento no se transmite, séio la
informacion. Son muchos los docentes que consideran erradamente aun que
sy erudicion puede ser transmitida a los estudiantes, cuando en realidad, tan
s6lo es posible emitir un acervo de datos y teorias (la informacion). El
maestro no puede percibir la manera como el nifo recibe esa informacion,
como la transforma en conocimiento y como la conserva en su memoria. a
corto o large plazo. El conocimiento se presenta entonces como aigo Vivo,
dinamico, modificable; que se elabora y se construye a través de procesos
metodologicos de investigacion. En Gltimas, el aprendizaje s un proceso de
auto-transformacion del ser, en el que actua como agente y objeto al mismo
tiempo. Para transformarse a si mismo, necesita transformar algo, como

conocimientos, actitudes, habilidades.
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No obstante, el alumno se puede ver favorecido en la manera como el
maestro ‘planifique; organice 'y desarrolle sus actividades que estaran
enmarcadas por determinados ambientes de aprendizaje segun la necesidad
del momento. Teniendo en cuenta la estructura de estos ambientes se puede
motivar en el niftlo constantemente su curiosidad promoviendo asi un interes

por e tema tratado.

La formacion intelectual se inicia desde la mas temprana infancia, continua
hasta alcanzar la condicion de adultos y se desarrolla a lo largo de la vida,-
Para eflo es importante &l ciima en el que se desarrolla y los medios a los qué
1] tfene acceso. Los medios materiales son de gran relevancia debido a que
“toda persona necesita de ellos para desarrollarse: alimentacion, suefio y
recursos. Ademas necesita de una seguridad psicologica y afectiva, sentir
que pertenece a un grupo que es aceptado, que sus esfuerzos son
reconocidos: un clima libre de tension, de desconfianza y de una critica

destructiva.

Brissard (1993) plantea que el hombre, al igual que el nifio, necesita
proveerse de los medios necesarios para aprender. La utilizacion insuficiente

de las capacidades intelectuales se debe a la ausencia de conocimiento y
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experiencia acerca de ¢o6mo hacer uso de la inteligencia. Se tiende a utilizar

una parte muy reducida del potencial que cada uno trae consigo.

La motivacion en el proceso del desarrollo intelectual, juega un papel muy
importante; no se trata solo de un deseo. Existe en la medida en que las
metas y objetivos fijados sean realistas estén claramente . definidos,
jerarquizados de acuerdo con las prioridades y a su vez, que los medios para

logrario estén al alcance del esfuerzo.

En su intento de acercarse al conocimiento, sl hombre necesita abordar la
investigacion con objeﬁvos claramenie definidos y mdios accesibles. Para
una méyor comprensién, es fundamental 'plantearse un proyecto  de
explicacion que le permita al individuo encontrar un significado coherente a

sus ideas.

2.3.5. La medlaclon. Las interpretaciones que el maesiro y sus alumnos
hacen de los hechos seran diferentes para cada uno de los protagonistas en
el proceso, pues dependen de las preconcepciones, experiencias y de la
realidad que ¢ada uno esté viviendo. La mediacion es la accién de
interpretacion que se establece con el mundo propio del maestro y por lo
tanto ofrece a los alumnos una forma de acceder y manipular ese mundo. En

la medida en que el maestro dé cabida a las interpretaciones personaies que
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los alumnos hacen de la informacion que les transmita, podra comprendery
orientar sus ideas, enfocandolas de acuerdo con el contexto del momento. La
mediacion s6lo se puede presentar cuando el profesor es consciente de su

desempeiio como medio.

La mediacion que establece el maestro entre el alumno y su objeto de
conocimiento no radica en su utiidad ni en el uso que el estudiante pueda
hacer de ella, sino en la forma que el maestro tiene de acceder al mundo y la
interpretacion propia que hace de la realidad. Algo parecido sucede con olros
medios como la television, el texto, ia palabra, que transforman los co‘ntenidos
y lienen uné forma propia de relacionarse con el mundo. Enla actualidad el
nifio vive en un mundo donde los medios de comunicacién y la tecnologia se
han desarrollado fuertemente, ocupando un lugar importante en su vida
cotidiana, sus juegos, sus conversaciones hasta formar parte de su cultura. A
pesar de esta marcada influencia, todos los nifos no se desarroflan de igual
manera frente a estos maedios, siendo el impacto del ambito es;:olar

determinante en el interés que el nifio pueda presentar. (Gauthy, 1994)

El maestro, como medio, es quien da paso a las mediaciones, aunque el
alumno, como agente, sjerce un cierto control al interpretar a su turno lo que
el maestro esta diciendo. De esta manera, se puede resaltar que el masstro

es el unico medio capaz de establecer un contacto directo con el alumno en el
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momento en que el proceso de ensefianza-aprendizaje se est4 desarrollando.
El niflo puede ser consciente de que los demas medios (Television,
diapositivas, textos, computador, entre otros) son una reconsiruccion de la
realidad y que se caracterizan por suno transparencia, es decir que aunque
se puede extraer informacion de ellos, no se presenta mediacion alguna
(Gauthy, 1994). Un programa de video puede atraer momentaneamente la
atencion de la audiencia y recaer luego en la monotonia, el maesiro como
medio puede percibir si el interés de los alumnos decas, reastructurando sus

estrategias a través de la mediacion.

Siendo la mediacién una forma activa de relacion entre el maestro en su papel
como medio y el alumno, el proceso de comunicacion que se astablece entre
sllos se da a través del lenguaje, que es el elemento principal en el proceso
ensefianza-aprendizaje y sobre todo en la mediacion. La correlacion que
existe entre el lenguaje y la mediacion radica en que ambos conceplos tienen
como denominador comun el hecho de representar un puente que comunica al
alumno con su maestro, en el que la interpretacion desempefia un papel

fundamental para ambos.

Si el papel mediador se da de forma abierta, permitiendo Ié participacion de
todos los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje, si el maestro

da cabida a las interpretaciones del alumno, éste se acercara mas al maestro
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y a través de la relacion que se- establezca, se brindara al alumno, la

posibilidad de construir su-aprendizaje.

Cuando actua como mediador del aprendizaje, el maestro se interpone entre
sus alumnos 'y una informacién que contiene dentro de si (su forma de
construir la realidad). Es decir, expresa su interpraetacion personal de cada
acontecimiento o del tema de estudio. Los alumnos por su parte lo perciben
cada uno de forma diferente, reinterpretando la informacién recibida y

formandose ¢ada uno su propio concepto.

Aunque la interpretacion que cada alumno haga del objeto de estudio sea
propia, se espera que los aspectos fundamentales de la informacion impartida
se desarrollen como una estructura cognitiva comun a los participantes. El
maestro puede entonces aprovechar las distintas ideas o concepciones de

sus alumnos, para promover una actitud argumentativa en ellos.

Esto les permitird ir fortaleciendo sus ideas y opiniones, de tal forma que
tengan sentido, que sean coherentes y que les ayuden a crecer intelectual y
emocionaimente. Es decir, no s6lo desde 8l punto de vista del conocimiento,

sino ademas de una actitud critica y de curiosidad frente al tema de estudio.
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Si- la mediacion que el maestro establece en el proceso ensefianza-
aprendizaje es adecuada, estara propiciando un ambiente donde sl alumno se
sienta confiado y pueda acercarse a 6| para despejar dudas e inquietudes

exponiendo ideas propias sin el temor de sentirse rechazado 0

incomprendido.
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3. METODOLOGIA

Para la realizacion de esta investigacion se tuvo en cuenta los siguientes

procedimientos:

La observacion dirigida de procesos en el aula permitio analizar in situ la
interaccidon que los estﬁdiantes desarrolian con los diferentes profesore's, en
el contéxto que representa el salon de clases. Se realizd un total de diez
atnografias con el conocimiento de las profesoras mas no el de los alumnos.
Pese a que las maestras sabian que iban a ser observadas, no conocian
cuales eranlos aspectos a registrar tales como la mediacion del docents, las

relaciones entre los elementos del proceso y los ambientes de aprendizaje.

Se observd profesoras de diferentes &reas, trabajando con nifos de
preescolar y primero de primaria. La duracion de las observaciones fue
aproximadamente de 45 minutos cada una y se realzaron de manera

presencial, no participativa.
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Se realizaron algunas entrevistas con maestras para discutir algunos de los
aspectos observados en el aula. Este contacto estrecho con jas maestras
arroj6 evidencias respecto a los diferentes elementos que afectan la relacion
maestro-alumno, y la importancia de trabajar basandose en unos ambientes
que le proporcionen libertad tanto al maestro como a los alumnos para

establecer diferentes tipos de relacion entre ellos.

El analisis de las etnografias realizadas en el aula de clase condujo a emitir
un diagnéstico sobre la importancia del diseno de ambientes de aprendizaje
para la eficacia del aprendizaje de los alumnos y para optimizar el papel

mediador del'profesor.

3.1. REFERENTE EMPIRICO

El estudio se hizo en las siguientes instituciones: Colegio Bolivar, Colegio
Colombo Britanico, Colegio los Caflaverales y Colegio Hebreo Jorge Isaacs.
Ademéas de los alumnos, algunos profesores fueron involucrados en el estudio
a través de entrevistas. Estas cuatro instituciones cumplen con las siguientes
caracteristicas en comun: se trata de colegios privados, mixtos y bilingties.
Para realizar la parte practica de este diagnostico, se daﬁidia trabajar con
180 nifios de 5 'a 7 afhos y de clase social media alta. Se seleccioné este

rango de edades debido a corresponden a la etapa en la que el niflo accede
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a determinados modelos de identificacion mas faciimente. De acuerdo con la
manera como se presenten, éstos van a influir positiva o negativamente en su
proceso formal de aprendizaje ya que, méas adelante, una vez interiorizado . un
modelo, muy dificimente el nifo cambiara la imagen de lo que un maestro

representa.
3.2. DIAGNOSTICO

El diagnostico consistio en realizar una serie de analisis sobre las etnografias
que evidenciaran la manera como los profesores. encaran la- actividad

docents, y las relaciones que establecen con sus alumnos.

Si el maestro no es consciente de la imponancia que tiene su desempefio
como medio, se puede generar una situacion de distanciamiento en el aula.
Esta situacion podria estar afectando a los alumnos, quienes en 0casiones no
pueden sacar provecho de las implicaciones emocionales inherentes :a su
relacion con el profesor. El proposito de este diagnostico fue el de identificar
en qué medida el maestro actia como medio 0 puente facilitador en el

proceso ensefianza-aprendizaje, y la conciencia que puede tener de ese

papel.
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Se esperaba que el disefio del diagnéstico demarcara las pautas precisas
que se podian tomar en consideracidbn para el planteamiento de estrategias
para el diselo de ambientes por parte de los maestros. Lo que se buscaba
era la -elaboracion de ambientes que favorecieran papel mediador del
docents, brindando alternativas: -‘que le permitieran -constituirse - en - un

calalizador del proceso de ensefianza-aprendizaje:

3.3. RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Cada una de las variables caracterizadas en la presente tesis fueron tenidas
en cuenta para llevar a cabo un analisis de las etnografias que diera cuenta
del desempefio de los profesores en su papel de medio, de agente directo y
agente indirecto. Las mismas premisas sirvieron de base para analizar el
comportamiento de los sstudiantes. Se adelantd un. analisis profundo de la
primera ‘etnografia, que determin6 las pautas a seguir con respecto a las
demds. Como parte de esle analisis; cabe destacar la representacion grafica
de la disposicion de los elementos en el aula y la tabulacién sistematizada
(matriz) de las observaciones de los docentes y de los alumnos por separado

(ver anexo A).

Al analizar individualmente las etnograffas realizadas en los tres colegios, se

observd que hay maestros que diseflan e implementan ambientes de



47

aprendizaje de una manera empirica. En entrevistas posteriores a las
sesiones de observacion de los maestros, se constatd que durante su
quehacer pedag6gico, no eran conscientes de su papel mediador en el
proceso de aprendizaje de sus alumnos, tampoco de lo enriquecedor que
puede ser el permitir a los estudiantes ser mediadores del aprendizaje de sus
companeros. No obstante, a nivel general, los ambientes puestos en practica
por estos maestros mostraron eficacia en la comunicacién y en la relacién
que establecian con sus estudiantes. Esto se evidencia por la forma como los
maestros abordaron las preguntas, dando a los nifos ia oportunidad de
expresarse y deducir sus propias respuestas. Asi mismo se evidencio que los
maestros, en algunas ocasiones, limitaron su intervencion a orientar y facilitaf

el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

También se observd que los maestros utilizan el término actividad en la
planeacion de sus cursos, sin la conciencia de que estas actividades son
| estrategias que determinan el ambiente y que pueden ser aprovechadas de
diversas maneras para optimizar su papel mediador. Algunas de las
actividades fueron desarrolladas de manera lineal, donde el maestro
determind los grupos de trabajo y el orden de las mismas, sin darle

oportunidad al nifo de escoger en dénde y en qué queria trabajar.
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En una de las instituciones se observo que el grupo de nifios fue dividido en
mesas de trabajo de acuerdo con el rendimiento académico mostrado por
elios, sin considerar la posibilidad de que unos alumnos ayudaran a otros y

que esto sirviera como complemento para su aprendizaje.

Después de la entrevista con la maestra titular del grupo, se comprob6 que
los alumnos del nivel menos avanzado recibfan mayor atencion por parle de
las profesoras. En este caso su papel se limité al de agentes directos del
proteso, minimizando su funcion mediadora y apropidndose de la

responsabilidad del aprendizaje de sus alumnos.

De acuerdo con estos resuttados se puso de manifiesto la necesidad de
disefiar ambientes de aprendizaje, teniendo en cuenta ciertas estrategias en

las que se optimice el papel del maestro y el del alumno como medios.
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4 ESTRATEGIAS PARA EL DISENO DE AMBIENTES.

4.1. DISENANDO AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Para el disefio de ambientes es relevante tener en cuenta los éspectos
descritos anteriormente puesto que pueden servir como un apoyo al maestro
en el desarrollo de su asignatura. Ello implica que el disefio de ambientes no
30 limita a un programa y una planeacion previa sino que involucra ademas
una 6bservaci6n continua de la respuesta de cada alumno frente a los
diferentes ambientes de aprendizaje, asi como una valoracion de la
comunicacion que se establece. Este monitoreo permanente es clave para

estar atento a la inclusion de nuevas estrategias.

Estas esirategias tienen como eje su caracter investigativo, que propicia el
protagonismo -del alumno frente a su proceso de aprendizaje, brindandole la
oportunidad de responsabilizarse del mismo. La investigacion fomenta la

construccion del conocimiento ya que genera espacios donde el alumno
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puedse explorar y manipular para descubrir por si-mismo-la respuesta a sus

interrogantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede resaltar el hecho de que sl disefo
de ambientes es en realidad un disefio de estrategias investigativas que seran
puestas en practica por el maestro teniendo como -referente a sus
estudiantes. Para el maestro, el indicador que le muestra si lo planteado en el
aula es interesante, pertinente y contextualizado, esta determinado por sus
alumnos por cuanto elios mismos buscan relacionarse con el objeto de
estudio a través de medios que le permitan complementar y desarrollar sus

ideas & informaciones propias.

Esta relacién incluye al maestro y como tal, implica una atencion especial que
asegure el buen funcionamiento de los procesos en el aula. El maestro puede
plantear su tarea como algo en constante renovacién y experimentacion,
siendo por esto fundamental, que los modelos utilizados para el desarrollo de
las actividades sean  flexibles, para que se puedan acomodar a las
circunstancias cotidianas. En este caso es importante que el trabajo reaizado
con los alumnos se oriente hacia el desarrolio de préacticas que estén
estrachamente ligadas con una realidad educativa concret'a, en las que el
maestro esté constantemente al tanto de las reacciones de los nifos. Este

ambito educativo se caracteriza porque ‘hay una participacion directa del
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profesor y una retroalimentacion continua que los gstudiantes van recibiendo a
medida que se van alcanzando los objetivos. Con el método investigativo, se
pretende que el aprendizaje del alumno sea significativo, de tal forma que los
procesos investigativos se conviertan en el eje ‘a partir del cual se articula la
actividad docente y la construccion del conocimiento por parte de los

estudiantes.

La labor del profesor consiste en orientar a los alumnos para que, con base
8N sus reacciones, elabore y ponga a prueba sus estrategias pedagoégicas
para reestructurar 'y ‘acondicionar su accion docente de forma que la

investigacion pueda efectuarse realmente por parte de cada estudiante.

Es importante tener en cuenta la forma como el maestiro confronta a los
alumnos cuando estan trabajando en la actividad planteada. Dependiendo de
la manera como se realicen las preguntas, se les inducird a pensar y a que

encuentren las soluciones al problema propuesto.

En este orden de ideas, el maestro puede utilizar preguntas. donde la
respuesta ~del alumno - esté implicita (como en los interrogantes  de
ascogencia) o por el contrario puede estimular al alumno para que, a traves
de las mismas, tenga que recurrir a sus conocimientos previos y poner en

marcha procesos analiticos (como preguntas deductivas). Existe también la
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posibilidad de que el maestro apele inconscientemente a cuestionamientos
que trastornan la autoestima, poniendo a prueba la seguridad y capacidad de
pensar en el nifo (preguntas capciosas). Al afrontar las inquietudes de los
gstudiantes, el maestro tiene un recurso de informacion ilimitado respecto ala
manera como cada alumno esta elaborando su conocimiento. Con baée en
estos datos se pueden tipificar estrategias para lograr los resultados

deseados.

Durante el desarrollo de la actividad pedagdgica, el maestro propicia
espacios de discusion, ayuda a los alumnos a descubrir nueves interrogantes
y -alternativas de enfoque de los mismos, los Qrianta frente a -estas
alternativas y los motiva constantemente, convirtiéndose en un gufa al que

recurren durante el proceso activo de construccion del aprendizaje.

En este contexto, corresponde al maestro asumir una actitud investigativa,
frente a su relacion con los alumnos y a la manera como sllos interactian con
su papel de guia. Esta actitud se manifiesta de diferentes maneras
dependiendo de la materia en estudio. En las actividades artisticas por
sjemplo, el masestro estd mas en contacto con las emociones del alumno
siempre 'y cuando le brinde ‘la oportunidad de expresarse libre y
aspontaneamente, io que I8 permite adelantar una investigacion préactica de o

que el estudiante hace en la clase. En contraposicion, los cursos del area de
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ciencias ofrecen elementos de investigacion metédica, donde el trabajo se
realiza siste'maticamente, registrando datos continuiamente para analizar y
obtener resultados que los alumnos puedan comparar y diferenciar entre si o

con otros ya obtenidos anteriormente.

Es importante tener en cuenta que la actitud del estudiante frente al trabajo
pone de manifiesto aspectos como la autonomia, la responsabilidad y el
compromiso, pues es &l quien estd a cargo de la elaboracion de su
conocimiento y s6lo tendra al maestro como un recurso mediador para el

logro de resultados.

Para poner en practica los aspectos mencionados —anteriormente, se
describiran tres ambientes de aprendizaje disefados por los autores y
puestos en practica en sus lugares de trabajo, durante el afo lectivo 1995-

1996.

4.1.1. Ambiente para el desarrollo artistico. Planeacion: El ambiente de
desarrollo artistico que aqui se propone, surge del interés de la maestra y de
fos nifos por la pintura, el color, las obras y museos de arte. Se quiso con
este ambiente incrementar actividades de artes plasticas en el preescolar,
con nifos entre cinco y seis afios de edad. Inicialmente se pens6 en la

realizacién de un proyecto que abarcara por lo menos un semestre del afio
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ascolar, con miras a continuar con otro proyecto que surgiera de inquietudes
presentadas por los ninos en el primero. El proyecto se planteé psnsando en
que el uso de elementos cotidianos para el nifo en el preescoiar (colores,
crayolas, acuarelas, papel, entre otros) tuviera una forma mas libre .y

significativa de ser utilizados.

Los objetivos de las actividades estaban encaminados a promover el
pensamiento creativo en los nilos y permitirles una organizacion del mismo,
propiciar un manejo adecuado del espacio; posibilitar la exploracion con
colores para formar mezclas propias; establecer cantidades, similitudes y
diferencias; promover el trabajo en grupo y por ende la cooperacion; fomemar.
el ra‘speto por el trabajo de los compatieros; y posibilitar la expresién en

diferentes niveles (oral, gestual, grafico).

Teniendo en cuenta estos objetivos, se plantearon dos proyectos que se
denominaron. “Exposicion de Arte” y "El Arca de Noé”, que culminaron con
una exposicion de los trabajos realizados por los nifios, donde se invité a

nifos de otros cursos; profesores y padres:

- ““Exposicion de Arte”. Para llevar a cabo los objetivos propuestos en el
proyecto, se comenzé reflexionando con otras maesiras, acerca de cdmo se

podrian integrar estos objetivos a otras areas como matematicas, lenguaje,
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musica y religion, y en qué espacios llevarlas a cabo. Con los nifos se
discutio cOmo realizar algunas actividades, cuanto tiempo se le dedicaria a

cada una de elias y que material se podria utilizar.

Para responder a la curiosidad de los nifos 'y después de aigunas
indicaciones sobre el uso y cuidado de materiales dispuestos a su alcance, se
les dio tiempo todas las tardes para que manipularan papeles de diferentes
texturas ‘e hicieran con ellos lo que quisieran. Otras tardes se les
proporcionaban hojas, acuarelas y vinilos para que escogieran trabajar con

una de éstas técnicas 0 ambas y pintaran lo que desearan.

Esto los molivo y asi ﬁje como, en las semanas siguientes, algunos nifos
pedian pintar y otros hacer composiciones con papeles y telas de texturas
variadas. Una vez que los niflos tuvieron contacto con el material se les
presenté la idea de la realizacién de una exposicion al finalizar el afio escolar
con la participacion de todos. Esta idea los entusiasmé y los mismos nifos
propusieron que se podrian vender los cuadros y recoger dinero para
comprar helados. Se llegé a un acuerdo, donde los alumnos trabajarian dos. o
tres veces por semana realizando diferentes obras como ellos quisieran para

lograr el proposito final.
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Algunos de los trabajos se realizaron en pequefios grupos, otros por parejas
o individuales. Los niflos tuvieron la oportunidad de experimentar en tela y
papeles de diferente tamaio, calidad y grosor, pintando y manejando el color
de acuerdo con las mezclas que ellos mismos hacian. Por sl mismos pudieron
darse cuenta de la diferencia de trabajar las acuarelas o l0s vinilos, por su

contaxtura.

Se observo una labor continua donde por ensayo Yy error los -nifios
descubrieron el material con el que mas les agradaba trabajar. Se ejecutaron
actividades en el piso, sobre las mesas, en los caballetes, todo esto con el fin
de brindarle al nifio la oportunidad de realizar sus pinturas desde parspectivés
diferentes, al tiempo que podia percibir si se le dificultaba o facilitaba el uso
de material en diversas posturas. En algunas ocasiones se utiliz6 musica
¢lasica o canciones infantiles como motivacion para la actividad y para que los
nifos sintieran la diferencia entre las diferentes ambientaciones musicales y

. trabajar en silencio.

Para enriquecer la labor de los niftos se hicieron varias visitas a museos'y
galerias de arte, donde, con gulas especializadas en la materia, se detenian
a estudiar algunos de los cuadros: su colorido, formas, dimensiones, etc,
teniendo cada uno la oportunidad de darle una interpretacion a lo que veia,

planteandose diversas hipotesis, que eran respetadas. Al final se les contaba
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a l0s niNos la idea que el autor de la obra habia tenido al pinaria. En una
ocasion, cuando uno de los museos de la ciudad cumplia aflos, se llevd a los
nifos a una actividad en el taller del mismo, para realizar un trabajo de
caracter libre, donde pudieran manipular arcilla. Esto los motivo para emplear
el mismo material en el preescolar, por lo cual se plantearon algunas
actividades posteriores a la visita al museo. Con lo anterior se origin6 el

segundo proyecto para el afio escolar.

- “El Arca de No&”. Para éste proyecto los objetivos fueron los mismos que
para el proyecto anterior. La visita al museo y el empleo de arcilla generaron
la posibilidad de trabajar con masa realizada por los mismos niflos lo que
sirvio para que cada uno fabricara un titere que representara a algun animal

que Noé hubiera tenido en.su arca.

Al comienzo se narr6 la historia de Noé a manera de cuento, utilizando
pequenos personajes y animales hechos en madera. Posteriormente, cada
nifo escogié hacer un animal diferente. Primero se hablé en detalle sobre
cada uno de ellos, se investigo en la biblioteca, se fue al zoolégico y, en-lo
posible, se tralé de que cada uno pudiera conocer algo sobre el personaje
que iba a trabajar. Por Ultimo, los niflos prepararon la masa y empezaron a
elaborarlos, para posteriormente hacer con una caja de carltoén el arca. El

trabajo manual fue libre en cuanto a la decoracion. El resultado fue muy
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positivo y los nifios necesitaron muy poca ayuda de las maestras para su

realizacion.

La actividad culmin6 con una pequefia dramatizacién de este relato biblico por
parte de los niftos. Cada uno utiliz6 el animal que habia creado y. las
profesoras cumplieron el papel de narradoras del relato. Por ultimo se
ubicaron ios animales dentro del arca, contribuyendo asi con un'trabajo mas

para la axposicion final.

Unas semanas antes de la finalizacion del afo ‘escolar, se organiz6 con el
grupo de alumnos la exposicion de arte. Para ésta, los niffos elaboraron
tarjetas de invitacion para sus padres utilizando los diferentes materiales y
técnicas empleadas durante el afio. Se enmarcaron todos los trabajos con
cintas de tela o cartulina en diversos colores y se colgar.on en paredes'y
biombos de ¢arton. Los trabajos realizados en arcilla se expusieron sobre una

mesa, asi como los cojines pintados en tela.

L.os niftos, en colaboracion con las profesoras, hornearon una torta e hicieron
un jugo para brindar a los padres y para ellos mismos. También pintaron y
recortaron en papel una bolitas de color rojo, que sirvieron para sefalar los

cuadros comprados por los padres.



59

La exposicion comenzd una tarde y estuvo abierta durante dos dias para las
personas que no pudieron ir a la inauguracion. Durante la misma, los padres
miraron con sus hijos los trabajos realizados y compraron cuadros de acuerdo
con el pedido de sus hijos o a su propio deseo. Se presentaron pequefias
discusiones por la compra de trabajos hechos en grupo, pero éstas fueron

resueltas con ayuda de las profesoras o los padres mismos.

A manera de conclusion se puede decir que los nifos estuvieron muy
contentos 'y orgullosos de poder compartir con sus padres el trabajo
realizados durante el afto. Muchos de ellos inclusive contaban sobre las
técnicas que hablan utilizado, cuales habfan sido los grupos de trabajoy quél

motivacion habian tenido para la realizacion de determinado cuadro.

Las profesoras y la institucion catalogaron la actividad como un trabajo
positivo que enriquecid a los niftos en diversos aspectos. Se cumplieron los
ohjetivos propuestos para sl afto escolar, ademas de mostrar de manera
concreta el esfuerzo hecho por los alumnos. Surgit la idea de realizar éste

tipo de exposiciones cada ailo con temas diferentes.

Todos los padres de familia asistieron al evento y manifestafon alegria al ver
sl trabajo de sus hijos y poderio compartir con ellos de manera diferente. En

general, expresaron que durante sl aflo escolar habian visto a los niflos muy
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motivados en sus casas por realizar actividades creativas, relacionadas con

pintura, cosido y modelado en masa que ellos mismos podian hacer.

La maestira manifesto su alegria y entusiasmo por la labor que hicieron los
nifos y las maestras que le colaboraron. Opin6 que el trabajo en general fue
positivo para el grupo, pues se cumplio con los objetivos propuestos y se
generd curiosidad e inquietud en los nifios por el arte y todo aquelio que

puede motivar su desarrollo (cuentos, misica, fantaslas, suefios atc).

La actitud de la maestra fue la de orientar a los niffos en sus inquietudes,
respondiendo preguntas, permniéndoies contrastar encontrando similitudes 'y
diferencias, proporcionéhdoles y organizando materiaies para las actividades,
los cuales pudieran satisfacer sus necesidades de trabajo de acuerdo con sus
edades. Les brindd material adicional como libros, laminas y peliculas que les
permilieran observar e interactuar. con otros pifos ¥ las -~ maestras,
contribuyendo asi a su pequefia investigacion y posibilitando la construccion
de su conocimiento. En los acuerdos a los que se llegaron el diadlogo fue un

alemento de comunicacion fundamental.

Al planear actividades de este tipo, es importante ser un poCco permisivo en
cuanto al manejo de las normas en el salon, el espacio fisico y el tiempo que

se va a utilizar, ya que este modelo de trabajo requiere flexibilidad . para
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obtener -los resultados deseados. Esto no significa que las actividades. se
realicen en desorden. Se necesita de una planificacion previa y de una

anticipacion a:los ninos sobre el plan de trabajo diario.

Siguiendo la propuesta de este ambiente, se pudo observar coémo la maestra
desempefd su papel de medio, al guiar y apoyar a-los nifios a lo largo de la
realizacion de los proyectos y al inducirlos a pensar y tomar decisiones
propias. En otras ocasiones desempefié su papel de agente al planificar las
actividades, al proporcionarles material de trabajo, al organizar el espacio

fisicoy el grupo de niftos.

Los niflos fueron agentes en la medida en que se responsabilizaron de ‘su
propio proceso de aprendizaje;, esto o pudiéron lograr llegando a acuerdos
an pequefos grupos sobre como realizar algunos de los cuadros, al decidir
con. que  material trabajar, al comparlir espacio y ~material con sus
compaiferos y al producir alguna obra de arte que se pudiera utilizar para la
gxposicion.  También desempefaron su papel de medio al ayudar a los
compaiieros en la realizacion de los trabajos; al cooperarles respondiendo a
alguna pregunta, vy en general al intervenir aportandoles ideas en los

proyectos.
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Se pudo detectar durante el desarroilo de los proyectos la importancia: del
disefto de ambientes donde el maestro se valid de diversas estrategias que
motivaron a los niffos a descubrir variadas formas de trabajo, como también a
interesarse por diferentes temas enfocados en las artes plasticas. Asi mismo
se aprovechd la comunicacion como un elemento importante en el
establecimiento de una relacién con sus alumnos (uno a uno, pequefios
grupos y el grupo en general), favoreciendo y estimulando el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Al acercarse y darle confianza a sus alumnos, estos
pudieron sentirse tranquilos exponiendo sus inquietudes 'y planteando
diferentes situaciones de trabajo. Visto de esta manera, la estructura del
proceso de  ensefanza-aprendizaje estuvo enmarcada por ‘aspectos
fundamentales como la orientacidon por parte del maestro, su flexibilidad y
apertura, entendidas deniro de un marco de responsabilidad por parte dei

alumno en la construccion de su conocimiento.

- Validacion: Para la validacion del ambiente propuesto anteriormente, se
trabajé con 22 niflos entre cinco y medio, y seis y medio affos de edad. Dos
maestras astuvieron a cargo del grupo para la realizacién de las actividades

teniendo en cuenta los objetivos planteados.

El rincon de arte del aula brind6 a los ninos Ia posibilidad de utilizar diferentes

tipos de papel, revistas, plastilina, acuarelas, temperas, crayolas, entre otros.
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Las aclividades de caracter fibre en ésta area tuvieron un-espacio de dos a
tres periodos semanales para su desarrollo. Las maestras recogieron el
producto de las actividades realizadas durante el afto escolar para culminar

también en una exposicion para la celebracion del dia de la familia.

La motivacion inicial para las actividades fue una primera exposicién para la
celebracion de los cincuenta anos del ¢olegio. Se inicié con una sesién grupal
donde se lleg6 a dos acuerdos: En el primero, los ninos le obsequiarian algo
al colegio y, en el segundo, ellos podrian participar como expositores
pintando cada uno un cuadro. Para el primer acuerdo, se decidi6 realizar en
papel la bandera del colegio que serviria para decorar una de las paredes de
la sala de exposiciones. En el segundo, para la realizacion de los cuadros; se
proporciond ‘a los nifos material diverso para que cada uno  trabajara
escogiendo el que quisiera, con la. posibilidad de dibujar o realizar

composiciones como lo desearan.

Los niffos trabajaron con entusiasmo durante una semana. Algunos de los
dibujos fueron enmarcados arbitrariamente y, finaimente, cuadros y banderas
fueron organizados en la sala de exposiciones por los profesores de arte en

colaboracion con algunos padres de familia.
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Después de la inauguracion se fleve a los nifos a mirar la exposicion. Esta
estaba organizada por secciones: en una preescolar, primaria y bachillerato
y, en la otra, adultos profesionales y aficionados ( ex-alumnos, padres de
familia, familiares). Para esta actividad, las maestras decidieron dividirse en
dos grupos para que el recorrido fuera més eficiente y productivo para los

niftos, determinando asi mismo un orden para observar todos los cuadros.

Se les anticipd a los ninos que observaran con detenimiento las obras para
luego comentar sobre la que mas les habia gustado y compartir sus ideas
con otros companeros. Las maestras formularon frecuentemente preguntas a |
los alumnos, permitiéndoles dar sus propias interpretaciones. Se observo que
prinéipalmente fueron atraldos por cuadros abstractos en los que buscaban
‘formas y asociaban con objetos conocidos, mencionando que les gustaba

mucho por el colorido que tenian.

Las maestras comentaron que, en ocasiones, los niffios pasaban de largo,
queriendo  mirar todos los cuadros al tiempo, en esos momentos, los
retomaron organizandolos y recordandoles que era importante observar con
detenimiento. En algunos casos se les pidi6 que, después de observar,

pensaran un poco sobre lo que para ellos representaba la pintura.
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Después de esta primera etapa y con miras a la exposicion de final de ano,
los nifflos comenzaron a trabajar en un proyecto denominado "Conociendo mi
mundo” donde se integraron las areas de lectura-escrita, matematicas y
ciencias. Uno de los productos de este proyecto relacionado con las artes
plasticas, fue el de un album donde se pegaron fotos que los niNos trajeron
de sus casas 0 que ellos mismos tomaron en diversas actividades en el
colegio, escribiendo frases cortas y dibujando situaciones que recordaron de
afios ‘anteriores en el colegio o en otros jardines. Una de las actividades, la
realizacion de un arbol genealdgico teniendo en cuenta los miembros mas
cercanos de la familia, se convirti6 en un regalo para los padres. Para este
trabajo los niftos tuvieroh que invesligér en sus casas acerca de los nombres
de las pérsonas y las felaciones familiares mas cefcanas. Posteriormente
recogieron hojas en la zona verde del colegio, las limpiaron y las secaron para
finalmente ‘armar con ellas su propio -arbol. Las hojas se decoraron y

prensaron de acuerdo al gusto de cada uno.

Para poner a los niffos en contacto con otros elementos artisticos que les
aportaran ideas a sus trabajos, se les llevé'a una exposicion sobre aves del
maesiro Enrique Grau, en el museo La Tertulia. El grupo se dividio en tres
para facilitar el desplazamiento, la observacion, y ia labor de 'Ias maestras. En
el trayecto los alumnos hicieron comparaciones entre los cuadros,

mencionando los diferentes tamafios de los pajaros, las cantidades de los
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mismos, sus movimientos y diversos detalles. Asi mismo manifestaron no

gustarles la mayoria de las pinturas por la falta de colorido que presentaban.

Durante la visita se posibilité a los nifos darle una interpretacion a las obras y
se les molivo a que imaginaran ¢6mo se podrian denominar algunas de ellas,
respuestas que después se confrontaron con el nombre dado por el autor de
la misma. Algunos niffos preguntaron ¢6mo estaban hechos los cuadros. Se
les  dio una explicacion y al final ellos mismos hacian la diferencia y
nombraban que unos estaban hechos en carboncillo y otros al éleo. Esta
actividad culmin6 en el colegio donde se hi;o un recuento de lo visto y cada
nifo pinté en acuarelas un cuadro, teniendo como referencia lo visto en el

museo.

Debido a que durante 8l aio fueron varias las obras realizadas porlos ninos y
pensando en el area disponible para la exposicion, se la pidi6 a cada uno
escoger solo tres o cuatro de sus trabajos (los que mas les gustara). Los
escogidos fueron expuestos para la celebracion del dia de ia familia en e
gimnasio del colegio, junto con diferentes obras realizadas por otros grupos
del preescolar. A esta exposicion asistieron profesores, alumnos, directivas
de la institucion y padres de familia, Estos Gltimos fueron homenajeados con
una presentacion de danzas colombianas 'y recibieron como regalo una de las

obras realizadas por sus hijos.
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Durante este proceso se observd que, enla medida que las maestras fueron
conscientes de su papel como medios, brindaron a sus alumnos elementos
que favorecieron su proceso de aprendizaje. Cuando actGan - como
facilitadoras, respetando el proceso de maduracion de los nifios, éslos
desarrollan una mayor creatividad en sus trabajos, se apropian de los
insumos presentados utilizandolos cada uno a su manera, transformando
situacionas, planteando nuevas soluciones, dandole asi una significacién a su

aprendizaje.

De manera general, se observa que al involucrar Ias_ artes plasticas a olras
sreas curriculares se crea un clima de trabajo mas flexible y menos
uniformador en cuanto a los resultados logrados. Sin embargo, se advierte
una diferencia’ con el ambiente propuesto. inicialmente, por cuanto los
propositos de un colegio centrado en lo académico se orientan mas  al
desarrollo de un programa formal (no demeritando el desempefio de las
maestras como medios), mieniras que el desarrolio de estas aclividades en
un ambito educativo no formal, produce resuttados diferentes puesto que Ia
disposicion de tiempo es mayor y nho existe la presion por terminar
determinado programa. Teniendo en cuenta estas diferencias, se observo que
el producto de los trabajos presentados por los alumnos en el plan de

educacion no formal, fueron de mayor c¢reatividad que en los del colegio con
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oriemacion académica. Lo anterior no. quiere decir que el papel de las

maestras como medios haya sido mejor enun ¢olegio que en el otro.

Durante el ‘desarrollo de las actividades los alumnos siempre mostraron
disposicion para parlicipar, aquellos que por ser un poco inquietos y en
ocasiones no podian trabajar en el grupo grande, se les posibilité hacerlo en
un-grupo pequefio, con la orientacion de la otra profesora. Esto permitio que
centraran .- mas - su - atenciébn y - pudieran culminar ' las. -actividades
satisfactoriamente. En las propuestas que requerian mucha concentracion,
los ninos fueron divididos en grupos. pequenios (4 a 5 alumnos) donde los de
nivel ‘mas avanzado en una u otra area, podian ayudar a. quienes lo
necesitaban, desempeiiando asi su papel de medios, dinamizando el proceso

de aprendizaje.

En el ambiente propuesto las maestras desempefiaron su papel de medios al
interponerse entre el agente y su objeto de irabajo, permitiendo a los alumnos
a lo-largo del proceso llegar a acuerdos sobre las normas establecidas en el
salén, sobre los grupos de trabajo, posibiltandoles escoger los materiales
empleados, etc. Constantemenie se les presenté a 1os nifos situaciones
donde podian plantear sus propias hipotesis; compartiendo ideas con . sus
compafieros y resolviendo problemas que los responsabilizaran - favoreciendo

la construccion de su aprendizaje.
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4.1.2. Amblente “Obra musical”. Planeacién. Como no existe un programa
fijo de musica para el afo lectivo en los grados de secundaria media ¥y
superior, se eligieron los temas de mayor interés en la elaboracién del
programa. Dentro de los objetivos mas importantes propuestos para:el curso
de musica estan el desarrolio de la creatividad de los alumnos, despertar en
ellos el interas por diferentes tipos de musica y el gusto por la misma através

de su practica vocal, instrumental y la audicion dirigida de obras.

Por esa razén, se programo6 una unidad en la qus los nifos escribieran una
obra e hicieran el montaje de la misma. Esta unidad deberia desarrollarse en
un ambiente de aprendizaje muy libre en el que se promoviera la creatividad‘
arﬂsﬁca ¥ que los nifflos se divirtieran trabajando en equipo, para lograr el

‘objetivo final, la obra en escena.

Ademas de los objetivos generales del curso este proyecto tuvo como
objetivos principales, que los nifios vivieran la experiencia conjunta de montar
una obra musical, que descubrieran los elementos presentes en cualquier
montaje musica (el libreto, los personajes, las canciones y sus intérpretes; el
acompanamiento instrumental, la escenografia, el vestuario, entre otros.).
Como objetivos especificos se propuso el que los alumnos aprandieran a
trabajar en grupos decidiendo sobre el libreto, las canciones y las personas

que asumirian los roles; y que cada estudiante tuviera la oportunidad de
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asumir un papel en el que se sintiera comodo para mostrar sus aptitudes

artisticas en areas como musica, teatro, dibujo, literatura, inglés, etc.

L.as actividades concretas en esta obra Musical fueron: escritura del libreto,
seleccion de - personajes, seleccion de canciones (reperiorio), montaje
instrumental, ensayo por escenas, construccion de la escenografia, ensayos
generales y la presentacion de la obra. Cada una de eslas actividades se
desarrollaron en unos. ambientes determinados y con unos propé6sitos y

objetivos especificos propios de la actividad misma.

Para la escritura del fibreto, hubo al comienzo una lluvia de ideas de todo el
grupo de alumnos y la maestra sobre el tema que se iba a tratar en la obra.
Una vez -elegido el tema se comenzé a escribir la historia, las escenas
especificas y los personajes. Este trabajo de: escritura de libreto se hizo en
pequefios grupos de  cuatro alumnos. Mientras los grupos trabajaban Ia
profesora se acercaba para escuchar y retroalimentar el trabajo de cada

grupo.

Durante la eleccion de personajes y los alumnos que iban a interpretarlos, se
trabajaron los diglogos de cada escena. Al comienzo de esta actividad, cada
estudiante se postuld para un papel determinado y por votacion se eligieron

cada uno de los personajes y los alumnos que los interpretarian. Cuando los
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personajes ya estaban elegidos se comenzé a trabajar en los dialogos de
cada una de las escenas y cada estudiante trabajé en las aquellas escenas
en las que participaba. En esta actividad la intervencion de la maestra fue
minima; porque el objetivo era que los nifos dieran rienda suelta a su
creatividad y -escribieran el diadlogo con sus propias ideas y es sus propias

palabras.

Respecto a la selsccion de canciones, esta actividad consisti6 en buscar
temas musicales que estuvieran de acuerdo con lo que estaba pasando en la
historia de la obra. Este trabajo se hizo en los grupos que se organizaron de
acuerdo con los personajes de cada escena y los grupos se ayudarbn
mutuamente. Se fueron proponiendo los temas que iban a ser interpretados

en cada una de las escena y los demas alumnos opinaban al respecto.

Para el montaje instrumental se utilizaron varios estilos. Algunas canciones
fueron acompafiadas por los mismos ‘estudiantes que interpretaron un
instrumento musical. Otras fueron acompafiadas por el profesor mientras el

alumno la cantaba y otras fueron acompaiiadas por pistas originales.

En el ensayo por escenas, se praclico cada escena en pequefos gruposy se
fusron presentando una por una a los demas compaieros, para. ser

retroalimentadas. Al igual que los compaferos, la maestra también opinaba
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sobre el trabajo de los alumnos y de esta forma las escenas fueron

perfeccionandose.

Un grupo especial de estudiantes con talento para la pintura y las artes
plasticas estuvieron a cargo de la escenografia de la obray trabajaron'en la
misma mientras los demas compaferos seguian con la escritura de los
dialogos y con los ensayos parciales. Se les dio algun tiempo. para que
disefaran los diferentes escenarios y los pusieran a prueba con algunas
sscenas. Estos mismos alumnos, fueron los encargados del trabajo detras de

los telones en los ensayos generales y la presentacion.

Se hicieron dos ensayos generales de la obra completa en el salon y tres en
el auditorio donde la obra iba a ser presentada, para que los niffos se
familiarizaran con los espacios del escenario real y para que corrigieran los

diferentes tonos de voz y perfeccionaran sus movimientos.

La obra se presentd a un grupo de compaferos y los niftos ' no sélo
aprendieron mucho sobre lo que implica la produccién de una obra musical,
sino que se divirtieron y tuvieron la oportunidad de ser los agentes de su
propio aprendizaje. Se responsabilizaron del posible éxito o fracaso de la

obra lo que ocasiond que trabajaran con mucho empefio y dedicacion.
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Al analizar los elementos del proceso de enseflanza-aprendizaje en los
ambientes en los que se trabajé este proyscto, se ve mucha flexibilidad en la
forma como éstos se relacionaron. Los alumnos fueron agentes y medios en
la medida en que ellos mismos dirigian su trabajo y se ayudaban apoyandose

mutuamenta;

La maestra estuvo presente apoyando y retroalimentando el trabajo de los
ninos, pero siempre procurando que fueran ellos lo que decidieran sobre lo
que s@8 iba a trabajar y la forma coémo se iba a realizar ese trabajo. Favorecié
ias condiciones para que. los alumnos libremente decidieran sobre los
diferentes aspectos de la obra, considerando las habilidades especificas de
cada uno de ellos. Fue persuadiendo y cuestionando a los niflos, para que
cada uno interpretara un papel que le permitiera maximizar su potencial

musical.

Teniendo en cuenta los disefos de los diferentes ambientes en los cuales se
trabaj6, la maestra fue un mediador en el proceso de aprendizaje de sus
alumnos que intervino para facilitar el curso del desarrollo de la obra, pero no
para determinario. En otros momentos fue un espectador que aporlé ideas a
sus estudiantes y en todas las elapas del proyecto fue soporte para que los

alumnos superaran sus dificullades y siguieran adelante.
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- Validacion: ~ Este proyecto se planteé en diferentes grupos de grados
séptimo, noveno y décimo. En grado séptimo los nitos se mostraron muy
entusiastas con la idea de -hacer un musical Comenzarbn a trabajar
motivados y con mucha alegria hasta que se encontraron con sus primeros
obstaculos. Poner de acuerdo con todos sobre el tema que se iba a

desarrollar y la distribucién de personajes.

Sobrasalieron inmediatamente los estudiantes que son lideres, quienes
asumieron sus roles y comenzaron a dirigir el proceso de desarrolio de la
obra. Al mediar en las dificultades que surgieron entre los alumnos, el
maesiro, se involucrd en el proceso de éstos, quienes poco a poco fueron
camﬁiando su actitud de intolerancia por apertura y cooperacion para lograr
‘una ‘meta comun. Escribieron las escenas, escogieron sus canciones y
comenzaron a énsayar. Muchos tropiezos se presentaron, pero salieron

adelante.

Décimo, es un grupo mas pequefio de diecisiete alumnos que eligieron astar
en musica. Les gusta lo que hacen. La mayoria de los alumnos interpretan
algin instrumento o cantan muy bien. Ademdas es un grupo de estudiantes
muy unidos. Por esta razon el proceso fue diferente. Al comienzo los motivé la
idea del musical, muy rapido se pusieron de acuerdo en el tema y

comenzaron a trabajar en las canciones que 8s la parte que mas les llama la
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atencion. Decidieron hacer un libreto ¢comico y se divirtieron mucho en cada

uno de los ensayos y en ¢l montaje final.

La experiencia en noveno grado se vivio de manera diferente, porque el grupo
8s muy helerogéneo . en cuanto a sus gustos y sus niveles de formacion
musical. Al igual que en décimo, en noveno grado los alumnos eligieron estar
en musica. Este es un grupo relativamente pequefio. A diferencia del grado
décimo, algunos alumnos del grupo eligieron asistir a esta clase o para estar
con sus amigos o porque de las opciones que les presentaron para elegir,
musica era la que menos les disgustaba, pero no porque les gustaba cantar o

interpretar algun instrumento,

Bajo estas circunstancias el trabajo se hizo dificil porque la apatia de algunos
alumnos contrastaba con el entusiasmo de otros. Al comienzo se intentd que
todos los alumnos tomaran parte del proyecto, pero las dificutades y los
constantes enfrentamientos, lleve a tomar la decision de que la mitad de la
clase seguiria trabajando en el musical y los otros, que no deseaban hacerlo,

realizarian un trabajo diferente.

Con el grupo que continud trabajando en el musical las cosas siguieron su

curso positivamente, todos estuvieron motivados. Se logré presentar el
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musical ‘a unos compaferos y los niftos se divirtieron con el montaje y

presentacion de la obra.

El grupo de nitos que no trabajé en el musical, estuvo trabajando en una
unidad sobre historia de la musica. Se plantearon diferentes opciones y, enun
dislogo abierto entre el maestro y los alumnos, se decidi6 darle la
oportunidad a cada uno de trabajar a su propio ritmo y en un tema de su
eleccion. Cada uno hizo un trabajo de investigacion en la biblioteca, entreg6
un reporte escrito y preparé una presentacion oral para compartir la

informacion con 10s demas alumnos.

Esta estrategia funciond porque después de la presentacion de la obra
musical, por parte de los otros companeros, se tenfa programada una unidad
sobre historia de la masica'y sobre apreciacion musical, en donde este grupo

de nifos, pudo asumir el liderazgo.

Los niflos prepararon sus exposiciones y fueron los encargados de exponer
diferentes temas de la unidad al resto del grupo. Lo hicieron de forma clara,
con ciertas ayudas audiovisuales (videos, carteleras, cassettes), con las que
motivaron a sus compafieros a participar activamente con preguntas y con

aportes que complementaran a exposicion.
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Después de cada exposicion se dio un espacio para comentarios y evaluacion
de la exposicion por parte de los compafieros (audiencia), actividad que fue
muy enriquecedora para todos, no so6lo porque se obtuvo retroalimentacion
instantanea del trabajo, sino porque se le delegd a la audiencia la
responsabilidad de tomar notas y de realizar una evaluacion al final de-cada

exposicion. De esta forma cada alumno en el saldén asumio un papel activo.

Dar la oportunidad a los niftos que no querian realizar la obra musical de
trabajar en algo diferente, que estuviera de acuerdo con su gusto y a sus
capacidades, implicd mas trabajo y mas tiempo para coordinar las diferentes
actividades que estaban ocurriendo simunéneamente_. Los resultados fueron
muy positivos, porque los nifos asumieron:la responsabilidad de cumplir con
su trabajo. Fueron elios quienes decidieron sobre lo que iban hacer y la forma
en que lo realizarian; esto hizo que trabajaran con mas entusiasmo y que sus

trabajos fueran de mejor calidad.

El maestro asumi6 el papel mediador en el aprendizaje de sus alumnos, enia
mayoria de las actividades que se realizaron. Apoy6 al grupo que trabajé en
la obra musical y a los demés que trabajaron en 108 proyectos y en su
exposicion, les plante6 interrogantes para que enfocaran su investigacion, les

brind6 el material necesario, les sugirié ciertas ayudas audiovisuales para la
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exposicion y estuvo presente para ayudarlos en el momento en que surgieran

dificultades.

4.1.3. Amblente de trabajo en Clencias e Informatica. Planeacion: En
muchas instituciones educativas, los programas de sistemas y de ciencias se
imparten como areas independientes, lo cual no descarta la probabilidad de
integrar los cursos para lograr un proposito pedagoégico comun. La ola de
desarrollo que ha tenido la informatica durante los Ultimos lustros no puede
ser ajena a la educacion. Su versatilidad hace que los computadores puedan
ser considerados como una herramienia accesoria en cualquier campo de

accion.

Para el caso de un ambiente de aprendizaje en ciencias, la propuesta
consiste en evaluar la polencialidad que ofrece un prograrﬁa informatico de
multimedios como base para el desarrollo del capitulo de taxonomia en los
cursos de 8° grado. El objetivo principal as lograr que los estudiantes
aprendan los principios basicos de los temas planteados utilizando los
objetivos - secundarios, - relacionados con el ‘manejo del componente

informatico, como incentivo potenciador;

Considerando que algunos alumnos tienen mayores afinidades ‘hacia el area

de sistemas, estos objetivos pudieron trocarse ya que dependiendo de las
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afinidades, dieron mayor importancia a los aspectos relacionados con-uno u
otro-tema. No obstante, para el ¢caso, lo.mas importante es que los alumnos
manejaron de una manera sistematica los temas aplicados al proyecto
informatico, dando un orden adecuado a los mismos, siguiendo un criterio

16gico y en algunos caso0$ jerarquico.

La aplicacion de multimedios en el area de la informatica es un campo de
trabajo relativamente nuevo que ofrece multiples posibilidades de desarrollo y
que en muy contadas ocasiones llega a ser limitada por la imaginacion de
quien lo utiliza. Hasta hace poco, se habian comercializado ﬂnicamente.
programas de 's6lo lectura, en los que el usuario podia realizar consunas;
extréer copias, imprimir seleccionses, pero no grabar nuevos datos. Estos
programas vienen en formato de disco compacto (lectura laser) y se conocen
como enciclopedias interactivas. Actualmente, nuevas aplicaciones estan
disponibles - para adicionar, editar y grabar datos en un formato de
mullimedios, con lo cual, se puede llegar a crear uha enciclopedia interactiva
segun el gusto del usuario. Como los discos compactos son rigidos y no
admiten archivos nuevos, este tipo de trabajos deben adelantarse en el disco

duro de un computador personal compatible,

Se puso en practica un modelo de ambiente educativo en el que los alumnos

participaron directamente  en la  elaboracion 'y diseflo de su  propia
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enciclopedia interactiva, que se desarrolié como un patrimonio de ellos
mismos y de los cursos de ciencias. Se espera que en un futuro, esta y olras

enciclopedias, sean utilizadas por los estudiantes como material de consutta.

Para tal efecto, el plan de trabajo del ambiente educativo se baso en una
serie repetitiva de cuatro etapas claramente estructuradas. Cada alumno (o
cada ‘equipo de trabajo) debia cumplir la etapa previa para pasar a Iak
siguiente. Se  asigno trabajo individual o grupal, dependiendo del tema

propuesto para incluirlo en fa enciclopedia.

El primer paso, llamado "descripciéﬁ del problema”, consisti6 en el trabajo
rutinario de ensefianza de los topicos que el programa elaborado impone a
principios del ‘ano, este trabajo inciuye clases magistraies, talleres de
invastigacion, evaluaciones 'y, de ser posible, sesiones practicas en los
laboratorios de ciencias. Aqui el tema de estudio (la taxonomia) no se
presentd como una informacién dogmatica, que ya ha pasado por los rigores
del ‘método cientifico y que por lo tanto resulta creible, sino que se
confrontaron hipotesis -y se describieron los diferentes —enfoques
experimentales que se han implementado, buscando que los alumnos
analizaran las evidencias y llegaran a la conclusion adecuada. Adicionalmente

y de manera tangencial, se describi6 y manejé el problema de asociar ia
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informacion trabajada previamente con el proyecto de la elaboracion de la

enciclopedia interactiva.

La segunda etapa consistio en un proceso de interaccion entre los alumnos y
el profesor, en la gque éste Gltimo no daba respuestas, sino que ofrecia
insumos que les 'sirviera a los estudiantes para llegar a sus propias
conclusiones. Estos insumos incluyeron recursos como lecturas, peliculas de

video, entre otros.

El tercer paso fue el desarrollo de un trabajo escrito por par‘te‘ de los
alumnos, en el que se incluyo la descripcion del problema exiractando datos
de su cuaderno, la informacién obtenida en el manejo de los insumos
respectivos ~ para encarar las diferentes hipélesis y las - conclusiones
obtenidas. Este informe se elabor6 en computador para facilitar su edicion en

forma de articulos que fueran incluidos en la enciclopedia interactiva.

La ultima etapa consistié en un foro del curso, en los que se presentaron fos
resultados obtenidos por cada alumno o grupo y se describi6 y analizd en el
aula la manera como los articulos podrian ser adicionados a la enciclopedia.
Por las limitaciones de tiempo y en aras del cumplimiento del programa, este

foro se reemplazé por una presentacion del trabajo al profesor porgue los



82

demas alumnos pudieron hacer una evaluacién critica del mismo al consultario

en la-enciclopedia, proponiendo cambios y mejoras posteriores.

Para comprender los términos que se manejan en lo concerniente a la
tecnologia de multimedios, cabe explicar gue una enciclopedia interactiva es
una emulacién computarizada de uno o mas libros, que se observan en el
monitor del computador. Esta emulacién puede incluir no solamente textos e
imagenes, como ocurre con los libros tradicionales, sino ademas otras
ayudas audiovisuales tendientes a hacer mas explicito el articulo consultado,

como por ejemplo secuencias de animacion, video y sonidos.

Esta versatilidad se logra utilizando diferentes comandos que el programa
informatico ofrece. El lector de una enciclopedia interactiva puede buscar en
un-indice la palabra ballena, en el monitor se observara una pagina con la
explicacion correspondiente, ademas de diferentes botones previamente
dispuestos al gusto del programador. Un boton puede activar los cantos que
la ballena efectia bajo el agua, otro puede aclivar una secuencia de video,
etc. Por otra parte, existen las llamadas palabras calientes, que también
ejecutan las instrucciones que el programador desee. Por ejempio, en la
explicacion sobre la ballena, la palabra mamifero podra aparecer resaltada,
de tal manera que el lector, al activarla, pase a ver, en el monitor, la pagina

que trata sobre los mamiferos, con nuevos botones para activar otras
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funciones. El disefio de la interfaz (o disposicion de los diferentes elementos
que - aparecen en el monitor) ~corre enteramente .por cuenta de el
programador, generaimente cefiido a una serie de opciones que el programa

infarmatico ofrece.

El hecho de poder crear las diferentes paginas con botones, palabras
calientes, textos, graficos y demas, para crear un producto que resuite
agradable al lector, es precisamente el que le confiere gl caracter interactivo
al mismo. Asi, quien consulte la enciclopedia no realiza una lectura lineal, sino
que en cada pagina encuentra opciones de consulta para que su lectura se

dirija hacia los topicos que mas le interesen.

Normalmente, los programas informaticos que permiten crear documentos
con estas caracteristicas resuttan mucho mas versatiles y ofrecen opciones
de otros archivos con metaforas diferentes a la de un libro. Una metafora es,
en el contexto de los multimedios, la forma de presentacion que el
programador desea dar a sus documentos. Por ejemplo, para la seccion de
anatomia, que se desarrollara en unidades ulteriores, se podra elaborar una
metafora de nave microscopica, que navega por el ‘interior del cuerpo

humano, inspirandose en la pelicula Viaje fantastico.
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Para el ambiente educativo disefado integrando las areas de ciencias y
sistemas, se utilizaron los programas informaticos de multimec_lios Hiperties y
Toolook, elaborando una enciclopedia interactiva con cada programa. El
primero es mas simple ya que sblo maneja textos, imagenes y palabras
calientes, mientras que el segundo ofrece todas las posibilidades

anteriormente descritas.

Los estudiantes desempefiaron diferentes papeles en el marco del ambiente
educativo. como investigadores, consultando diferentes fuentes para la
elaboracion de sus articulos; como creativos, al lanzar propuestas para las
diferentes interfaces y metaforas que fa enciclopedia llegue a tener y para ei
caso’ de Hiperties; programadores, al crear los comandos y enlaces que unen
‘a cada palabra caliente con su respectivo articulo, conformando la primera
enciclopedia interactiva, que funciona en diez computadores de la sala de

computo.

El maestro desempef6 igualmente diferentes papeles para configurar el
ambiente educativo. Desde el punto de vista académico, impartio las clases
magistrales y sesiones practicas pertinentes en los laboratorios de ciencias e
informética. En el aspecto operacional, editd los articulos que cada alumno
elabord, corrigiendo errores de ortografia, gramaticales y de diagramacidn,

otorgando la respectiva evaluacion, clasificé cada archivo y programé en
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Toolbook la segunda enciclopedia, adicionando los articulos seleccionados y
editados y creando las metaforas propuestas porlos alumnos. Finalmente, en
el aspecto motivacional, incentivd a los alumnos para que se mostraran mas
comprometidos con el proyeclto de las enciclopedias interactivas, para que
fueran consciemes de la magnitud que el proyecto puede alcanzar si se
desarrollan ambientes similares para las unidades postleriores de los cursos

de ambas areas.

Lo que se pretendia era crear entre el grupo de estudiantes y el profesor,
una atmésfera de equipo de trabajo como puede existir en las grandes
compafiias que diseﬁah, elaboran y comercializan los programas de lactura

que estan invadiendo no 5610 el mercado, sino nuestros hogares.

Durante ‘el desarrollo de este ambiente de aprendizaje, el profesor puso en
practica diferentes esirategias que le ayudaron a optimizar su papel como
medio, procurando ademas la comprension de la informacion recibida por los

alumnos, asi como el logro de los objetivos planteados.

Inicialmente puso ‘a los alumnos en contacto con el objeto . de estudio al
propiciar la discusion y el planteamiento de hipolesis relacionadas. con las
clases magistrales, sesiones de video, visitas a [a bhiblioteca y otras

actividades complementarias. Durante la etapa de redaccion de los articulos
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aporié retroalimentacion corrigiendo errores y dando sugerencias para que la
informacién manejada fuese mas comprensible. Asi mismo, aportd consejos
relacionados con- el manejo praclico y efectivo de los computadores. Al
alternar las sesiones de laboratorio entre sistemas y ciencias se gener6 en el
grupo un ambiente de trabajo interdisciplinario en el que los alumnos tomaron

conciencia de la importancia de la labor en equipos.

- Validacion: Dentro de las dificultades que surgieron durante el periodo en el
que se implement6 el ambiente de aprendizaje que integrd a las éareas de
Ciencias & Informatica, se pueden catalogar dos grupos. diﬁcunades‘ de tipo
técnico, que retrasaron el normal desarrollo de las clases por causa de las
deficiencias logisticas en el aula de computo, o por la saturacion del horario
que ésta presenta; y dificufades de tipo motivacional, por causa de l.as

cuales, algunos alumnos retrasaron el desempeiio grupal.

El primer grupo de dificultades, aunque no menos importante, no pusede ser
endilgado 'a ‘un mal ‘disefio del ambiente de aprendizaje 0. a aspectos
inherentes a la relacion maestro-alumno, que es el tema fundamental de esta
tesis. Sinembargo, es defintivamente importante realizar una  evaluacion
previa de las capacidades tecnolégicas que pueden: ofrecer los equipos
disponibles en el colegio para evitar retrasos en el desarrollo de este

ambiente de aprendizaje.
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Como consecuencia de estas dificultades, fue necesario dividir el grupo de
alumnos en pequefos equipos, que 1irabajaron de ‘una ‘manera  muy
desincronizada. Cabe destacar que, a propdsito de ello, constantemente se
puso de manifiesto la importancia del trabajo en grupo y el valor que
representa el que todos los alumnos trabajen a un mismo ritmo y en una
misma - direccion, ya que  para efectos de la construccion de un
hiperdocumento, la demora en un aspecto blogueaba constantemente el
trabajo de otros. Este aspecto es una de las ventajas que ofrece el desarrollo
de proyectos dividido en equipos de trabajo; esto ocurre cuando se persigus
un  resultado colectivo, que requiere coordinacion —en  los esfuerzos
individuales, disminuyendo las diferencias de participacion de cada alumno al

haceries tomar conciencia de la importancia de su aporte.

La educacion personalizada renuncia a esta perspectiva ya que los logros son
el resultado del trabajo individual de cada alumno y no hay un apoyo real del

resto del grupo en este sentido.

Para la culminacién del proyecto, se solventaron parciaimente estas
dificultades, al desarrollar un trabajo individual por turnos durante los
descansos u horas libres, en el desarrollo de la etapa de montaje de la

enciclopedia interactiva.
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En cuanto al segundo grupo de dificultades, se pensd que al integrar dos
areas, se lograria cubrir un rango mayor de intereses por parte de los
alumnos, lo que supuestamente redundaria en una mayor motivacion en ellos,
su comportamiento no difirié en mucho del que se observa en clases normales

de ambas areas.

Por 1o tanto, el desarrollo de ambientes integrados no constituye
necesariamente un elemento potenciador de las motivaciones de los
gstudiantes, - ‘que ~ garantice un - mejor = proceso de -construccion del
conocimiento, en comparaciébn con ambientes no integrados. No obstante,
gsta observacion no desmerece los alcances reales del proyecto adelantado

por los alumnos y su profesor.

El ambiente en el 4rea de ciencias aportd actividades de refuerzo en los
temas tratados previamente en el curso de las unidades trabajadas en el ailo,
logrando superar las limitaciones que representan el manejo efimero de la
informacién escolar. Ademas, en un futuro, la consulta que los alumnos haran
sobre 8l producto terminado sera sin duda un elemento mas de repaso

espontaneo sobre dichos temas.
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En el campo de la informatica, se resaité el hecho de lograr una nueva utilidad
para los ordenadores, lo que amplia el espectro de aplicabilidades que se le

pueden dar a un computador.

Esto contribuye a reconsiderar la versatilidad de estas nuevas herramientas y
a vencer los temores que subsisten en algunos alumnos. Asi mismo, se logré
dar una nueva utilidad a los trabajos, talleres y tareas que los estudiantes
aportan, ya que; sumando estos aportes, se puede lograr una importante

coleccion de informacion que servira para los afos venideros.

Finaimente, este ultimo aspecto detallado implica que para los alumnos sé
justificé el hecho de cambiar el formato de las tareas a archivos: de
computador, ya que un trabajo escrito resulta Unico a menos que sea

transcrito.

Al redactar sus informes o elaborar ilustraciones directamente en 8l
computador, se ahorra tiempo después para que estos trabajos sean

incluidos en la enciclopadia interactiva, dependiendo de su calidad.
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4.2. ASPECTOS GENERALES DE LOS AMBIENTES.

Para el disefio de los tres ambientes propuestos inicialmente, se tuvieron en
cuenta unos lineamientos en comin que facilitaron la labor mediadora de los

maestros en el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

Al planear las actividades se plantearon inicialmente unos objetivos para cada
una de ellas y se proporcionaron insumos a los alumnos para que fueran
manipulados o procesados. Este trabajo se llevd a cabo apoyandose en una
labor paralela de investigacion permitiendo el enriquecimiento de los
gstudiantes en su prdduccién persbnal, promoviendo asi el pensaniienw'
creativo. Los insumos‘proporcionados por. cada brofasor {materiales  de
trabajo, de lectura, audiovisuales, entre otros.) sirvieron para que 108
estudiantes, en su individualidad, se relacionaran de la mejor manera posible
con el objeto de estudio. Al mismo tiempo, esta disposicion acercé al maestro
con sus alumnos mas problematicos, al proponerles diferentes alternativas de
trahajo. El producto final desemboco en una presentacidon al publico que se
manifesté de diferentes maneras, ~de - acuerdo. .con el ambiente

correspondiente.

Tradicionaimente los maestros han planeado sus actividades con base en jos

temas de estudio teniendo como referencia los fines y posibles resultados. Al
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disefar los anteriores ambientes se tuvo en cuenta cada una de las variables
del proceso - de - enseflanza-aprendizaje ~ (medio, agente 'y  objeto
fundamentaimente) dandoles igual importancia para flograr un desarrollo
optimo en cada uno de los alumnos, respetando asi la individualidad de los

mismos.
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5. CONCLUSIONES

Dentro de los objetivos planteados al inicio de la tesis, se habia propuesto
adelantar una observacion detallada que condujera a determinar el papel que
el maestro desempefia en el transcurso de su actividad pedagogica para
describir su relacién con los alumnos. Este analisis levé a determinar que el
maestro no es consciente de cuando estd actuando como medio y sin
embargo aborda a los estudiantes como un efectivo mediador, recurriendo

para ello a su intuicién mas que a su conciencia.

Como propuestas alternas y dependiendo de los resultados logrados, se
busco plantear diversos ambientes que fuesen aplicables en diferentes areas
de la enseflanza, como una opcién que permitiera al maestro optimizar su
papel como medio en el proceso de ensefianza-aprendizaje. A este respecto,
se pudo establecer que los ambientes no necesariamente dependen de

elementos fisicos, como ornamentos, barreras o entornos elaborados, sino
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que su eje principal estd determinado por el tipo de relacion que el maestro

astablece con ¢ada estudiante:

El desarrollo de la investigacion aportd algunos indicios de que la aplicacion
de ambientes podria optimizar el desempeno del docente como medio. La
puesta en praclica de ambientes disefiados preliminarmente por los: autores
mosiraron logros significativos en aspectos como la adquisicidn de autonomia
y responsabilidad por parte de los estudiantes, la promocion y organizacion

del pensamiento creativo y la valoracion de la individualidad de cada alumno.

A-nivel especifico, la intencion fundamental fue la de proponer estrategias
como un elemento basico para el disefto de ambientes, donde se buscara
aprovechar al maximo las posibilidades y aptitudes de los alumnos. En este
contexto, la comunicacion juega un papel fundamental en el desempefio del
proceso de enseflanza-aprendizaje, por cuanto representa el canal por medio

del cual se favorece la mediacion en el maestro y la autonomia en el alumno.

Antes de la realizacion de la presente investigacion, los autores no eran
conscientes de su papel mediador, como tampoco de los resultados positivos
que se pueden obtaner trabajando en ambientes de aprendizaje que hayan

sido diseflados, teniendo en cuenta la individualidad de cada alumno.
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Las posibilidades de comunicacion que ofrece la relacion maestro-alumno en
el marco de un ambiente de aprendizaje son amplias y permiten obtener
buenos resultados porque es a través de ésla que se determina el tipo de
relacidbn que se puede establecer entre el maestro y cada uno ‘de sus

alumnos.

Antes de la propuesta de ambientes se observé que los alumnos estaban ala
gspera de la indicaciones del maestro para trabajar, con los ambientes de
aprendizaje se logré que los alumnos se sientan responsables de elaborar su
propio conocimiento y de ellos parte la iniciativa de buscar los elementos que-

necesitan para logrario.

Los ambientes diseffiados y puestos en practica durante el afio lectivo 1995-
1996, ofrecen beneficios a los alumnos por cuanto promueven la autoestima,
la confianza en que ellos pueden hacer cosas creativas, en que sus aportes
son valiosos y que a partir de estos se pueden lograr nuevos objetivos, tanto

acadeémicos como actitudinales:.
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Anexo A. Etnografias.

CESERVACION# 1.

Profesoras observadas: V.E Gy DB

Curse Primisrs de Primarns.

Poblacion: 20 nifos de 7y 5 ahos.

Clase: IMglbs < Compransion de lecturs.

El grupo de nifos acaba de escrbir unas paiabras en inglés dictadas por 1a profesors referantes a ia
lecturs hacha en la clase anterior, para luago reaiizar un sjercicio de compransion de lecturs. Todos jos
nifos estan acomodados &n mesas te tres o cuatro nifos por mesa y aiguncs se han sentado solos
para: trabajar. (Alumno 'y maestrs como agente), La profesora V. pide a los niflos que saquen sus
cuadernos pars comenzar con el ejercicio de comprensisn de lectura, 8l ver que jos nifios se dernoran
mucho an hacenis, alia va pareorisiments y 108 entraga. (Masstro como agente).

Enia parte trasera del salon s enclsntrs.ia profesora DB, con ofro grupe de ocho niflos. Estin todos
sentados ‘en un-tapete, descaizos y muy comodes, imyendo de un gran iibro con ayuds de.ia profesora
especiaimente en pronunciacion (maestro como medio), La profesora V. #sts on ol tablers indicandso fo
que necesitan hacer los nifios ahora y pids sliencio para hacerio (maestro como agents).

La profesora aivierte que si algin nifto no termina el trabajo en ‘ol Hemps de clase se quedars en s hors
de racreo a tarminario, Los nifios comienzan a copiar 1a historis dai tablero v ia profesora sigue con ias
praguntas de comprension de lactura, Las ocho praguntas ya estan en o tablero y los nifos comianzan &
trabajar an ellas individuaimente. Algunos se preguntan y s& syudan mutuarnents (Alumho como medio).
Algunos:alumnos se paran a hacerle praguntas sobrs sf trabsjo a la profesora, pero ésta cortesta con
otras praguntas induciendo al nifio a deducir |8 respussta (raestrs como medlo).

Miantras los niffos siguen trabajando solos, ia profescra V. llama a uno por Uno te 168 nifios para qus e
lea sn voz afta e libro que estén trabajando indviduaimente an case. Cuando el niflo lee, ia profesora
interrumps de vez en cuando para corregir pronunciacién o hacerie preguntas sobre ia historia ai aiumno
[masstro como medic). A 188 8:56 dela mafians el grupo de atrds terming y I8 profesors D.B. liama &
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otros ocho nifos de los que estan trabajande individuaimaente, 2 leer con alla. Los que acaben de terminar
organizan sus Cosas y se ponen a trabajar en el sjercicio de comiprension de lectura, asistidos por
algunos compafieros que fas explican o qua tienen que hacer, (alumns como medio).

La profescra ¥ E.G. sigus escuchando nifos individuaimente v & cada uno le hace una ficha de
seguirmnients en dontde semanaimaente anota los adslantos del nifio v los problemas de pronunciacion qus
todavia parsisten {Maestry comio agents),

ANALISIS:

Para al presents analisis se tendran eon cuenta los ambientss. £stos 59 determinan por |a estructura de
lag relacionas que se estabiecen entre varios slemantos del proceso de ensenanza-eprandizaje;agentes,
radios-rmadiacion; objeto, fines, contexto v resultados. En el caso especifico de esta observacion los
agantes astan raprasentados iniciaimante por sl maestro en jas instancias en que organiza alos alumnos
an mesas para faciitar el trabajo en grupos de tres & clatro nifos 1o que posibiitd una major interaccion
g8 168 2lurmnos con ol maestre vy con los compaftaras, también cuands imparte Instrucciones sobre 1a
torma de trabajo, como por ejemplo para el ejercicio de’ lectura donde pide 2 los nifios sacar sus
cuatdermos y escribir 1o-que estd an el tablere.

Exigte una gerie de aspectos inhsrantes @ la estructura de (a clase qus tienen .ung estrecha incidencia an
cuanto 2l dessmpafio del maestro como agente: la planeacion del dictado, sl tiempo dedicado al gjercicio
de cormprension de lactura; (a distribucion de los nifos an cada masa (en este £as0! UNOS grupos de tres
o custro alumnos y otros trabajands individualmante). Estos aspectos forman parte de las estrategias 2
4% que el ‘Maestrs, 9n su funcidon de agente, puede recurrr para generar-o evitar segun el caso- las
relaciones que (08 elsmentos del process de ensefanza-aprendizaje establecen entre si, logrando asi
donvertirse sn mediador de ese proceso. Las estrategias representan ias actividades que el maestro
slaned y Utiize para crear un amblents de trabejo determinado.

Tambign cada alumno asurne el papel de agente por cuanto s distinguen momantos, durante ia ciass,
9 a8 que @i nifio se organiza solo, responsabilizéandose asl de su propic aprendizeje. Esto se puade
sbservar cuando los nifies, hablendo escogids previaments o libros de. su pradileccion, sesisntan
individuaiments a lear y desarroliar & ejercicio de lectura, Se deduce que el alimno @5 un-agante por
cuanto o §1 quien elige qué lbro leer y tiena la autonomia de hacerio 2 su propio ritmo de trabzjo.

Los miedios son varios en esta observacion, Primero se encuentran los libros, cuadernos, apices, otc,
qua constituyen los medios inanimaccs. La maestra también asume el papel de madio en la madida.an
que 18 alumnos accaden a eila cuando la necesitan. Esto sucede cuands ios niflos buscan a2
profasora para hacerle praguntas acerca de lo que estd copiado an sl tablero y ella Interviene con otras
preguntas induciéndolos a2 encontrar sus propias respusstas, apoyando @ sus alumnos 2 resciver sus
inquistudas; corrigiendo sus falias de pronunciacion y vocalizacion, asi como orientando 2 los nifios con
raspacto 2 0% temas de fecturs,

A través de 2 Telacion que establece conios alumnos, [a maestra actua como madio al hacer preguntas
vatizdas, porgue de asta mansra se irterpone antre (os alumnos 'y o que elics estan leyendo; El alumne
puete tomar antonces una actitud reflexive, critica v analitica del tema en estudio, y 39 la brinda a3l i
sportunidad de construir SU conocimiants, guidndolo pare que saqus SuUs propias conciusionas.
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En'ia activided del dictads; e maestro sjerce su funcidn mediagora  (por cuanto ¢l ‘allmno obtidne 1a
informacion directamente de o protesora) de una forma dirigids, donde’ los siumnos  prasentaron  un
rasultade muy preciso, de acusrdd con lo propussts porel maestro.

Una acti/idad enla gue 12 maediacion sjercida por el maestro rasuita sermas abiena, fue el sjercicio de
comprension de lectura, donde esta se presentd cuando si niflo la necesito ($e diferencian an que-ia
primera fus una actividad dirigide; mishtras que (2 segunds fus opcional, de dcuertds con las dudas de
cada nifo con respecto al texto escogids). Agente; medio Y mediador $or lus res roles que puede ejercer
sl masstro, durants [a organizacion y desarrolio de su clase,

Los ailimnos también ejercen ol papel de medio cusndo interviensn en &l proceso de aprendizaje de sus
compafieros, coms cuando se preguntan entre si'acerca del sjarciclo a reglizar an &l tablero, o cuando
corgen la pronunciacian de. otros nidos sl leer eh voz alta. Los objetos de estudio en este case son
varies, En primer lugar se trabaje con unas palabras quesh un dictado s trata de evaluar sl los niftos
ran aprandide a escribifias correctamantas . Luegs se encusntra - lesctura que e utiize para analizar y
nacar ajscicios de compransian. Al mismo tiempo-en 1@ parte trasera del saidn, 9l objeto 98 una lecture
mas sencilla que los niflos . ieen en voz ata pare practicar pronunciacion. Finaiments cada nifld ha
escogido una lectura que s el objeto que e da 1a oportunidad-de sjercitar su capacidad de compransion:
g un ralatoy al mismo tempo mejorar su pronunclacion al leerio paraia profesora.

Log fings son jas metas qUe cada Uno de los participantes del process se ha trazado en el rangcurso de
laciase. En este <as0 108 fines de 1as massiras sran: pér unfade g sjercitacion de 12 lecto-escritura an
los aluriros v por otro [ago ef mejorarniento de la pronunciacidn de paiabras sn inglés. Los fines para-los
giumnios estan relacionados con poder escuchar ia historia. completa, pariicipando activaments vy con
“antusiasmo haciendo conjstures sobre los posibles deseniaces da (& misma. Los resutados no pusden
detarminarge durante jos cuarerts y cinco minttos de clase; porgue ias actividedes realizadas forman
parte de un programa que se extiende alolargo de un aftc escolar.

En 8l caso de esta clase e diteranciaron tres ambientes: £l del grupo de lechura enia pafte trasera del
salon, donde ‘se buscaba que los nifos estivieran comodos v trabajaran en un- pequsfico grupo. La
relacion que los estudiantes, como agentes de su proceso de aprendizaje, establecen con el tbjeto de
astudio on ol marco de este ambiente ¥ plantes directaments 2 taves de la profesora. Elfa actua como
agente y medio. Como’ agente, porgue tiene ol libro an sus manos y dirige’{a actividad, v como medio
corrige constantemants 12 pronuncigcidn: del’ alumno que. les y formula praguntas referantes a3l texto
{figura 3).En su actividad otientadora, e profesora actte como madio porgque esté sirdends de puents
antre ol lurmine 'y su objeto de conocimierts, V& que 8 traves de su intervencién, ol alumno recibe un
apoyo: que e permite siaborar (& nusva informacion; (& cusl s integrada & su conocimiento previo,
Adamas, 95te amblente permitid que los alurmnos se relacionaran entre slios mismos al entrar.a corragit
los errores de proaunciacion de sug propios compariaros.

La correccion hecha por el maestro. diftere de aquelia realizada por-ios alumnos, porgue o rmaestro
induce al nifio-o caer an cusnta de U error pare qUe encusntre & solucion del mismo, misrtras que los
2iumnos al corragic a sus cormpatiercs, son dirctos v dan i3 respuesta inmadistamente, privande al
aivmno dela oportunidad de lleggr & Una respuests acerteda por si mismo. Al situar o grupo de lactura
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an (2 parte trasara del saion, los nifios trabajan sn equips ayutandose unos & ofros con el apoyn de iz
masstre quien promueve asts tipo de actividad para que los nifos tengan fa oportunided de demaostrar lo
qus pusden hacer, yios logros que han tenido en frants de sus compatierosy |2 maestra misma.

El ‘sagundo ambients; se da cuando los nifios estan trabajando individuaimente en &l jercicio de
comprensidn de lactura, aundue presentan aigin grado de interaccion entre ellos. Aqui, 12 relacion que se
da entre 8l alumno y su objeto de estudio, al igual que algunas de las relaciones entre (08 slementos del
proceso de arsefianza-aprendizaje, son diferentes porque cambiala forma como el maestro desempaefia
s{ ediacion y porque cada nifto 98 quien toma librements (2 decision de relacionarse con |2 massira o
sus compafteros de curss. Al relacionarse con elios, el alumng los” interpene entre el Y su objeto de
sstutio, e8 decir qus 168 convierte en madios. Al individualizar el trabajo de los estudiantes, se estan
madificando algunas de las variables gue determinan fa manera como éstos construyen su-propio
conotimiants.

£ tarcer ambients se presenta sn &l ejercicio de lactura individual; la relacion del estudiante con 8l texto
oS giferents @ (2 que S& presenta en los otros ambientes, porque el alumne ha escogido el cusnto de su
pradileccion para llevarsalo a la casay practicer con anterioridad. Ya en sl auia, s¢ establace una retacion
de ‘uno 8 Une" de la maestra con sl aiumno, permitiendo retro-aiimaentacion instarténesa, Esta retro-
alimentacion ocurre-cuands sl alumno wstd leyendo el texts 22 maestra mientras los demas niffos estan
traibajands an ¢l ejercicio de comprension de lectura,

Al laar los nifios individuaimente 2 la professra unas paginas del libro que estan trabajando, se estableco-
una relacion mas psrsonal antrs allos, dande al alumno e le brinda (& hosibiﬂdad de gentirse confiado y
seguro, Io que e permite comantar aigo, preguntar o cometer errores Sin avergonzarse y coregirios,
logrande asi un aprendizaje mas efectivo. Esta actividad e permite a |2 maestra establecer un didlogo
con & alumiio, cuestionarie, dare 12 sportunidad de especular para llegar a una respuesta que tenga
sentido v preguntar io que no entisnds. Con esto la profesora desempetia un papel maediador para lograr
que ‘ol contacte del-glumie con- el objeto de conocimianto sea mas estrechs. En contraposicion, a
intervancion du los otros agentes difters con ia de fos amblentes precedentss en que 1o restantes nifos
Ho conocen ol taxto qus los demas hen leido,

Este ambients asts determinado por los mismos niflos; quisnes como agentes organizan su propio
trabajo, porque son slios quisnes deciden qué libro van o lwer, y cuinto tiempo le van a dedicar al mismo,
Como medios e ayudan unos a ctros interviniendo en el aprendizaje de sus compaferos, Esta variedad
de ambisntes puede hacer mas agil la clase para el alimno. por cuanto le permite relacionarse
directamants con'la. maestra o con'sus compaftercs v a fa vez $e le brinda la posibilidad de que trabaje 2
$U ritmo v enriguezca poco 8 pocy @ mismo su conocimients, Al dividir sl salén en pequerios grupos, se
hace rrias sficients el aprendizaje, por cuanto las maestras pueden acercarse mas facimente 2 sus
alimnos:y trabajar con sllos individualments.

Al mismo tiempo $4 puede detectar Un rango mas amplio de deficiencias en el aprendizaje de cada nifo
cuande se pasa de un ambisnte & otro dantre de una misma clase ya gue su comportamientc y su
sxpresividad pusde modificarse en funcion de i grado de aisiamiento an &l que sv encuentrs, Se puede
gar sl caso de un nifio timido que Ao interviene varbaiments an grupos grandes, mientras gue cuando
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trabaja $0i0 con fa maestra se expresa mas tacimaents. E5to le permite a la mawstra determinar ¢l nivel
on ol que cada nifio se encuantra.

Amblents 1

Ambients 2

Arnpients 3

. Maestras.

Ty - Alumnos,

Figura 3 Esquema del saldn de clage conlog tres amblentes,

Estas estructuracions® de log amblertes no dependen de 1a¢ variablés espacio-femporales; ya que se
pugden -definir las: Mmismas relaciones entre los componantes del proceso en diferentes dulas-y @
diterantes -horas, paro: el aprandizaje del alumno en estos amblentes: dependen de la relacion que
astabisce con su maesiro. £l papel de agenta se presenta cuando sl masstro organiza su ciase y sus
aciividades de tal manera que puedes orientar el trabejo previdmante planeads (el dictado, trabajo de
somprafision de tectura, sjerciclo de pronunciacion} para lievar 8 cabo'con sus alumnos, El esfudisnta s
agents gor cuanto de 4l depende elaborar sU nropio conocimiants (Tabla 1)
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PROTAGOMISTAS DE

LOS AMBIENTES AMBIENTE 1 AMBIENTE 2 AMBIENTE 3
-Promueve ¢ trabajo sn | -Se limita a  dar las | -Establece una relacion
aguips ehtra sus | instrucciones del | de uno & uUno- Con S
alummnos. sjaraiclo -y a respondar. | alumno.
preguntas  cuando - los
-Achia comg - agente vy | nifios lag hacen. “Doserrpefha . un . papel
madio)agerte. pordue rediador - para’ lograr
MAESTRO difgs v organiza la | - Actia como madio al | que ol alumno.. se
actividad 'y~ medio, | contestar preguntas y | acerque mas. 3 Su
corrigiendo como agents ‘al planear | objeto de conocimients.
constantemaents & | lo-actvidad y delegar.ig
pronunciacion dei | palabra a cada nifio} - Actua tarnbién como
alurhne. 'y - fermulando | individualments. agente 3l llamar a uno
preguntas refarentes . al por uno @ los alumnos,
taxto, pars’ que lgsn - en Vol
alta.
~Trapajo de fos ] <Trabajo individual. Recibe ratro-
alumnos en un. grupo alimentacién
peguefc. “Crda - alumno - declde | instantanea - de la
cuangdd necesita’| maastra,
Establacen. - relacién-| refaclonarge. con &
ALUMNG con ol objeto de estudio | maestra 2 los | ~Trabaja
B traves o ode - dall compafieres. individuaimerite - soibre
profesara, un-texto slegido . Bor &l
sActian como: madios | mismo.
Relacion ' snire  los | de sus compaferos.
allimrios - alcorregir -
sus propios
compafieros.

Tabia 1 Sintesis del anaiisis de la observacion No 1,

Los objetivas de esta clase eran lograr que [0S nifos trabajaran en comprension de lsctura para datectar

los adslantos v falencias de cada uno y lograr que su jecturay pronunclacién en inglés mejoraran. Los
amblentss disefados por jas maestras para esta clasa, faciitaron el logro de los objativos; porgque en-el
primer amblente (comprension de lactura) se cbservé que las nifos ss aproplaron de-ia: narracion, y
participaren con ertusiasmo en sl desarrolic de lalectura. En el sagundo ambierte {lectura an voz alta an
ol pequefic grupt) se observd como o8 niflos  iban carriglendo’ ellos * mismos. sus - errores - de

pronunciacion con escasas intervencion de 1a rasstra. En ol tercst amblents {lactura individual) se vio

corns 108 nifles avanzaban en sus respectivas lecturas y explicaban a la profescra ia historia. con 'sus

proplas paiabras.

D acuerds con lo abservade y las conversaciones sosteridas con la masstra, s¢ puede decir que los
nbjetivos ‘de 1a clase se cumplieron, no solo porgue los nifios practicaron comprension de lectura y
pronunciacion, sino -porque tamblén. se promovid -1a- autonomia“ de los nifies, al delegar. an.ellos
scasionalmente el papel de agents y medio en 1a clase. Can 8810 s& logrd que 168 niflos asumieran su
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trabejo, se-cantraran on (a8 actividades propusstas por ia maestre v $¥ responsablizaran, no sdio de $u
propic aprencizaje, sine tambisn del de sus compatiaros de clase,

OBSERVACION #2:

Prafegora observada: 4.8

Curss: Pre- Primaria,
Pohiacion: Ziniflos de 5y 8 afos.
Liase Matematicas.

La profesora dice que van & jugar un binge materhatico hoy en (8 clase v 148 reparte ias tarjetas v ios
sircuios para cubrir los recuadros. {maestro como agenta). Para. comenzar muestra 8 los nifos. en que
congiste of juego dandd varios sjemplos de sumas y.como ancoritrar los rasuttados para poder cubrit 9l
recuadre correspondierts 2 |a respuesta acertada de cada suma. {maestrs como madio) Pasa de mesa
& Mmesa asegurandose de que todos s nifos estén listos para comenzary 2 aguelios que le piden
gyude 168 axplica, esta vez sn espaiol;

Los nifios estan miy inglistos. La profesora comisnza & sacar las fichas v los nifos se emocisnan
pastante. Lo profesora va mirando as tablas de ios nifos vy va comriglando 10g ertores que puede detectar
hacisndo caer an(a cuanta ai nifto del nimaero que le fafta por cubrir o del que Hene cubierts y que no ha
salido. Daspues de cata ficha (08 niflos ravisan sus tablas.y las de sus compaieros de mesa. £n dos
maesas hay bastants dislogo sntre 1o% niRos y discusiones sobre las respusstas (alumng como madio) en
ofras, trabajan indbiduaimante, sin irterterir Con 108 vecings.

Algunos nifios flaman a (a profesora a fa mesa para que les revise fas tarjetas (Maestro como madio)
Ahora la profesora dice que son los mismos nifos o8 que van 2 sacer |as fichas, asl 8 .de gue pasa oe
Mesa s Mesa para que los niflos o hagan (Maestro como agente). Esto excita aun mas a los nifies que
so {evantan te sus puestos cada vez que aigun nido va a.sacar uns ficha para ver que Aumerc'sale.

U niflo grita "binga” v todos los demes se quedan en sllenclo misntras la profesora revisa su cartdn con
algunos alumnos qua T2 esthn siguisndo. Dsetectan un sfrory (& profesord snfatize en ja importancia de
sércuidedosos en Sus SUMas para no equivocarse.

Sigue el juage vy una nifia grita "bingo”. esta vaz muy pocos $e quedan en sllancic mientras a profesora
hace la revision correspendiente. La nifie gana v (a profesora insiste en que se siga jugando, ya no gor
ganar si no para que todo &l riundo pusda terminar su-tarjeta. Al ver que la discipling empeora; la
profegora dice que ya-no van ajugar mas.y pasa una caja por (s rmesas para que ios alumnos guarden
fos cartones y los "circulitos de marca”, para cambiar a2 sigulents actividad. (masstro como agents)

La profesora pide entonces: a 108 nifés que se sienten alrededor del Sirculd que asth pirtads en sl piso
para e unas Circuiares que necesitan ligvar a la casa (maestic como agente). Altes te axplicar las
nuavas circuiares. pide las  antetiores .y recusrda a cads nifio fa importancia - de entregar ia
correspondencia 8 (a-casa, Un-niffo dice que nole puan snfregar 8 circular 2 su papa porgue se fus-8
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VE Y otre case porque s separd de su mama (Ralacion masstro-alumno).-La profesors dice que va
sabe 980, Dero gue aun asl, o et que Ser responsable 'y iratar de antregar fas circulares a paps.
Comianza entonces 2 expiicar ja nueva circular que invita 2 todos log padres de familla 2 una miss por
ios dituntos. Aprovecha esta invitacion para explicar. que todos 108 tias $e muere (4 gente, pero que en
asta misa sn aspecial aprovechamos de rezar Por 4sas personas.y por jos familiares qus estan tristes.
{Madiacion),

Bl segundo punts de la circular e% una invitacion al festival del colegio, yuna peticidn de redalos paraia
pasca rilagrosa. Algunos nifios comienzan'a declr sjamplos. de cosas dque se han ganado en wstas
pascas milagrosas sn otrog fastivalas vy 1a profescra recusrda’ que 98 importante traer algo que les
Justaria ganarsa a &ilos, no cosas que son visjas o gua no sitven. En lvs Uimds ¢ince minutes de clase
fa profescra les pide que reciten la possia que se saben y (0§ nifos comisnzan a hacsrio flevando el ritmo
movigntose de. Un jade a otro. Al final de la poesia cormenzaron 2 dcelerar el ritmo de la misma vy
tarrminaron an grandes carcajadas conia profesora.

Despuss de ésto, 1a profesora les pidio que se formaran enuna fila con sus loncheras para salir & recreo
{masstro como agents)

ANALISIS:

En ssia cbservacion se detacta log dos roles del maastro (agente vy medio) muy bien difsrenciados, paro
tambian $e puade ver 12 mediacion cuando la profesora transmite su propia condapcidn de fa muerte .sn
lo que habia con log nifios. Los alumnos también asumaﬁ ol papsi.de madio clando se iunvolucran wn sl
srocess de aprendizaje de sus companteros cormigigndolos o preguntando el por qué de o que dicen o
nacen los demas,

Bl objetive primordial te esta clage y ol fin de-la misrna, ara gls jos nifos practicaran la suma por maedio
do Unjuage, para sallr de la monotonia. Bl juegs del bingo sirvid como e medlo principal con el cusi se
trabajd durante cuarenta minutos. Los cartones, las fichas v & tablero. El contexte an ¢l cual se llave 2
cabo'ia clase ars (8 suma y en.un ambiente totaiments Wdics, donde fos niflos. se divitieran, se-les
parmitio hablar con los compaferos v expresar iibrements sus amaciones misntras ¢l juego ocurria,

Se diferanciaron’ dos ambisntes, perc no s dleron. simuitdhearents; sino uno. despuss del otro. Bl
orimere; cuando ios nifos astaben sentados en pedquadios grupos jugande al bingo y & segundo; cuando
58 sentaron todos an el plso an un circuio, para discutir [as circulares ¥ para recitar ia poesia al.final dela
clase, Este sagundo "ambients” - peritid- un contacte mas directs con la profesora vy un-didloge mas
abierto en el que todos participaron con- entusiasmo. En-este segundo: armbienta - algunos nifos
svideficiaron sus’ problemas  emocionales, que 18 profesora toma en cuenta para compreander (as
irraguiaridedes disciplinarias v academicas de los niflos.

OBSERVACION #3:
Profesora observada Gk
Curss: Pra- Prirmaria;

Poblacidn 20 nifos g By 7 dfos,
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Clasw: ingles.

Los nifios estan sentados en of piso en un circuis, y astan recitando algo sobre Unos sapos, en donds
unas pocas nifas hacen las estrofas vy todos contastan el estribilio. Los nifos hacen esto mientras ia
profesora arregia al calendano. Ahora i profesora se sienta coriielios.y comiena saludando.con una
cancion y luego lama a lista: Cuando terring 1a lista, propons cantar una cancion y comienzan todos a
cantar, Algunos nifios hacen [a mimica'y otros nd.

Cantan algunas cancionss y cuando (2 profesora se da'cusnta que hay un nifio gque no cana, le pregunta
si no quiere cantar v cuando el nifio le contesta que no, entorices dice ‘Jue esta bien qus no tiane que
nacarie sino quisre;

iJna nifa propoha una cancion y como la profesora no se acusrda bien de (2 letra, otra nifa se paray le
tras (a tarjeta de e58 cancisn a 12 profe para que la jea'y (8 cantan todos juntos: En ofra cancion un nifio
dice que no o5 asi, y la profesora le dice que entonces se |3 cante para aprenderia'y el nifo canta lo
mismo qus [a profesora acaba de cantar con todos. En fa ultima cancidn todos se emocionan y brincan,
Al terminar [a profesora les pide que s sienten mirands al tablero.

La protesora explica que habld con ' la mamad de un compatters qus s rompld el brazo ayary que ya se
asta sintiendo mejor. Explica que s rompid los dos hussos del braze lzqulerdo. Una nifa pregunta que- si
a8 qus & rompid ios dos brazos y todos los niftos 8 contestan que no. Entonces la profesora axplica que
son dos huesos de un solo brazoe. - '
Ahora ios nifios comienzan a dacir la fecha del dia 'y (@ profesora aprovecha para praguntanies *,qué dia
fus ayer?™y " Loud dia o3 hoy?" . Luego les dice que les va a leer uriibro que 2 fas 10.00 AM. vanaira
var {2 ogra en el auditorio. Desplds & profesora les escribe en 4l tablero el horario que vah & seguir
Hurante ol dia.

- Laar unlibro {con todos sartados en el piso). ‘

- Trabajar individuaimente en sus libros de mateméticas (sn paguefios grupos en sus mesas).
«Uescanss.

« Obra:"El gato con Botas” { todos van 2l auditorio @ ver la obra presentada por los niftos de bachillerato)

< Biblicteca (cade uno lee ige individuaimante v cambia o libro que esta trabajando 9n casa).

«Espafiol.

~Oxtord (Libro da lecturs en ingiés con paisbras vy frases que avanzan de nivel prograsivamants).

La profesora pregunta 2 los nidos por donde van an el libro v los niffos 19 cushtan o ultims que habian
leido ol dia de ayer, asi que sigue leyends de 2l en adslants, mostrando todo el tismpo el libro & los
nifios. Ella fee blan despacio y hace pausas con frecusncia para que 108 nifies contesten terminando las
frasas que ella va leyendo;

“Ahatig corn?" dice la maestra."Maiz®, contestan los nifos.

La profesora sigue leyends con mucha emocidh, y con muy buera sntonacion lo que hace que los nifos
$4 involucren con a8 historia. Cuando lega a la parte: del ogr ie pide alos nifos que digan primero que 93
Jnogre y iuego que hagan cara de ogro v todos 1og nitos comienizan a hacer caras.
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va llegands o final de ia historia y ia profesora comienza a praguntar $i saben como terminara. Los nifios
comisnzan a adivinar como terminard y smocionados dicen que sa van a casar, Sigue [alecturay todos
o8 NiROS terfhinan i Ristora sl unisonoy vivieron falices para slemprel

Al finalizar ol texto Una rifa pragunta por que el gato nunca se quita la ropa que tiene puesta, y sace fa
coneiusion ¢e que seguraments estd apestando. Todos los nifios astan de acuerdo y habian de 2
importancia de cambiarse de ropa todos los dias para oler bien. Lusgo la profesora dice que tiensn que
sacarios libros de matematicas para trabajar en allos individliaiments, y cuando los nifios se acercan a
nacers praguntas sobre (o que tienen gue hacer, ella jes dice que astd sagura de gue s lesn con
atancion van a saber o que tienen que hacer, Todos log nifios van preguntando en voZ atta que 98 1o que
tignan que hacer v ia profesora para a todos v ies dice que ella no va a explicar, porqus 93 2igo gue eiios
va saben hacer. Les pide que trabajen en pequefios grupos en Sus Mesas como o han hechd sismpre iy
toos $e porian 2 trabajar. Mientras los nifios trabajan en sus libros de matemeticas, la profesora va
flameands & Uno por ung para que 19 jean en voz aite el libro de ingles, sn sl cual esté trabajando. vy e
cotfige o8 etrores de prohunciacian que detecta.

Al hablar con la profesora explicd qua siemprs trabajan en pequeitos centros, En la parte trasera dsl
§2i6n hay Una mesa Mmas grande que 8 el cantro artistico, y todes (08 grupos rotan; asi que una vez por
semana cada grupo pase por el cantro artistico, realizan la actividad que lios efijan hacer, y log demas
trabajan en fas otras actividaces académicas. Durante tado ol 2fic, los nifios trabajan slempre en grupos
¥ se gyudan mutuarmente.

OBSERVACION #4!

Profesora-sheervada: G M.

Clrso! Jardin A, :

Pubiacién: 19 nifos de 4 1/2y 5 /2 aftos.

Class: ingies (Vocabularis, contes, comprension de un cuents).

El grups de nifos es llarads por a protesora, para que Se sienten enlas silles organizacas en circuls.
{maestro como agente), La profesora ampieza su ciase cantands, ¢ invite 2 los nifios a hacaerio también,
de esta forma se van quedands caimados v participan de la actividad. Les pragunta si'sa acuerdan de la
canclon deLos Patos”, v algunos nifios emplezan.a cantana, ansaguide se une el rasto de comparieros
fratando de seguir a aquelios que sa ia saben blen, al mismo tempo que la van dramatizande. Todos
miran atertos a (8 profesora o imitan sus movimientos (Maestro como madio = alumno Como madio).

Al finalizar @ cancién, 1o nifos piden cantaria nuevamaerte psro mas répids, e 1o cusl ia profesora
accede. Los niflos quisren rapetir 1o. misrnio Una y otra vaz, pero 2 asto la profasora responds que no
mas. (masstro como medio « agents). Los nifios piden cantar stra de las canciones que ya conocen, 2
suslinvolucra numeros haste el cinco, para o cudl ia profescra jes brinda apoyo. (maestrs como medio).
Al finailzar te cantar (o8 ritos se desordenan un poco, paréndose y hablando sn voz aite. La profesora
santa suavemente Y los niflos se dquedan en absoluts silencio, (maestro como agente). La profesors
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comienza una nueva actividad, donde trabaja con una canastilla qua contiene palotas de colores. A travis
de unjuego pregunta & los nifios log colores de las mismas, a lo que los nifos responden acertatamante.
£n algunos casos unos alumnos ayudan a ofros. (maestro como agents y medio - alumno como madio).
Con las mismas palotas (a profesora realiza otro jusge, donde involucra contes de fas mismas hasta
doce. Esta vez |2 profesora trabaja individuaimente. Los nifios escogen aigunas peiotas; las ordenan y
cusntan en voz atta, cuando 3¢ ie% dificults la profesora ios ayuda pronunciando fa primers letrs de la
cifra, otras vaces, ¢l nifio al que 'se le pregunta s ayudado por otro comipafiers. { maestro come agente -
madio, alumnos como medio).

Para finaiizar ia clase (& profesora les dice que tiene Una sorpresa, cuenta suevemnente hasta tres
Rajando el voluman, logrando que 108 nifos se quedsn callades. Empieza 2 contar un cUsmto
mostrandoles laminas, haclendoe mimicas y cambiando de voz segun el personaje o elsmentos que se
vayan presentando. Al tlempo hace praguntas a los nifos ; los cuales responden en conjunto. A su vez
#5tos {a interrumpsen de veZ en cuando para también pragunitar, a 1o que 1a professra raspongs con olras
praguntas induciandolos 2 pensar. (maestro como agente y medio - alumno como agente).

En su narracion, (a profesora involucra 2 1o niftos con la historia del cuento; de tal forma que Jas nusvas
palabras vistas durante 2 clase seinterpreten vy representen por slios, 2 traves de acciones. La actividad
termina con una cancion donde todos participan. (maestrs como medio). La profescra ha Recho enfasis,
an aquelizs palabras nuavas qus tania propuestas para que los nifcs aprandieran durante ias actividades
planeadas; al mismo tiempo que repass el vocabulars visto en la clase anterior. Fue mily expresiva en fa
narracion de su cuento, lo que facilito ai nifo su comprension, a pesar de que el nivel de inglés de los
misMos 1o 8% MUy avanzado,

OBSERVACION #5,

Profesora obgenvada: AMA,

Curgo: Jardin 8.

Poblacién: 13 niftos. de 5 1/2y 8.1/2 afos:
Clasw: Maternaticas.

La profesora cornienza 2 activided explicando que van a ermpezar a hacer el regalo (que ios mismos
nifios habian escogido praviamants ) para entregar a (o padres en (& ceiebracion del dia de ia familia
(maestro como agente). A cada nifio 39 s entragd meterial an madera. Se iss mostré una fotogrefie del
modelo de marco para espejc que iban a reslizer, y finaimante se dieron axplicacionss genarsies de
como se ibe a madir la madera para formar el marco ¥ cuantos pedazos de un determinade Groscr, se
nacesitabian para cada lado {maestro como agents).

Sa las pidio a los niflos ubicarse - en #i "salon grande”, los niftos se dirigiersn al lugar indicado; s3csgieron
donde trabajar y smpezaron a realizar su trabajo solos. (maestro como agente - alumno agants). La
mayoria de los niflos reaiiza su trabajo independiantemants, aunque siempre recurren a ia profesora pera
praguntans si esta bien hecho. Aquelios nifos que no iograron comenzar por $i mismos son orentados



108

oor {8 masstrs; quien Conl unas preguntas ¢ indicaciones vy suties |88 hEce pensar como smpezar-a
madit y Coitar (alumris cormo agents - maestry como medic}, Uno de 108 aiumnss hace caet en cusnta 2
sus compafieros de que la Idhgitld de los pailos que van & cortar No pueds ser igusl, pof no catier an el
recuadro para el marco. Ants esto, & profesora dice a todos que sscuchen atentaments 1o que. el
compafiers acabe de sefaiar y hace énfasis nuevamante an 12 importancia de medir blen y marcar con sl
iapiz antes de cortar (allimne coms madio - maestro aganta v rmedio).

Cuando han tarminade ¢e.cortar, [es pide marcar los paios con (2§ iniclales del nombre. Algunos nitos
pican ayucia; pues no identfican qué Ss quiers dacir con Iniciales. La profesors los orignta pronunciande
[#siniciales del nombire de un'alimno como djemplo (maestrs coms medio « alumno coma agents).

Para finalizar asta: parte del trabajo, la profesora pide recoger 108 pedazos de madera sobrantes y las
tigras, para ponerias en ol sitio correspondients. A continuacion les informa gue trabaiaran enlas mesas
para pegar 9l #30ejoy 103 palos ya recortados (Mmesstro como agents).

A -cada unsse le reparte Un aspejoy convlas indicaciones de e profescra, los niffos 1o Ubicaran en el
cenfrs de un recuadro de madera. Los niffos trabajan solos ubicando sus espsjos sin ayuda. (maestro
como - agehits -y maedio - alumne como’ dgerte). 'La actividad dqueda parciaiments terminada, v Serd
continuadaal dia siguisnte.

OBSERVACION # 6;

Profesora observads MDDy P/ B

curso. Jardin A,

Poblacion: 2inifos ded 172y 5112 aftos.
Clase: Matematicas.

La profesors tituier del grupo, reufis 2.(os nifos v ies pide ‘sentarse alrsdedor dei tapets. Los saluda y
propons una cancion que cantan, aigunos niffos se acuestan, ofros conversan. La profesora-los mira,
paro Hace <880 omiso de wsto. Al terminer de cantar, los nifos se desorganizan un poco, {a profesors los
retoma para que $9 gueden en siencio; pues (es va a comantar 1o que va 2 suceder durarte las
acthvidades O & mafana. Mertras les habia (2 meayore escucha, otros s disipan v se dedican 2
conversar con el compatiers de allads. La profesors pide silencio para continuar {maestro como agents).
Explica que se va & trabajar por rincones, algunios con ia otra profasord; otros con elia y dos grupos mas
trabajardn en rincones sin profasora. Mientras habla, un nifo 3 interrumpe sn rapetidas ocasiones. por 1o
que ia profesora se dirige 2 ¢ preguntandole: ") quién esta expiicands o que vamos a hacer hoy, tu o
y6?", 2 {0 que ol niffo responde: “tu°. La profesora le dice: "shtonces dejame terminar”. El nifo se callay ia
profesora contindal masstro come agents - madic ),

Tarrninadas (ag explicaciones el grupy £6 divide en cuatry subgrupes. La profesora saca: sl rmaterial de
songtruccion & irdta a 08 nifos que van & trabejar e ese rincon; 4 que'io hagen, Liama al otre grupo y
ios dirige al rincén de |2 biblicteca, el tercer y cusrts grupo van a trabajar matematicas y $& ubican an
lados opuestos del salon (maestro como agents)



109

En uno de 108 rincones (8 profesora trabaja con los nidos lineas curvas, dibuja en el piso con tiza, lineas
curvas formands UR caming. Motiva 210 fifios diciandoles que uns por uno, cuando silaio indigue, van a
pasaar utiizando of camino curvo dibujado, asta isgar al final del mismo. Organiza a los nifios para que
se paren en fila, pidiéndole al primers que saiga 2 caminar sin "estrellarse” con los hordes dal caming,
Asi Sucesivamants hasta que todos 1o hacen, Ubicandose al ofro iado def mismo. Rapitsn el pasec
convertidos en conejos ' lagartjas: Una nifa no repta sinc que gatea @ lo cual fa profesora le dice que
parece Un perrto y no una lagartja. La confronta preguntandole Jcomo se mueven 1as l2gartjas? A lo que
i nifta o responde, perc empleza a reptar { maestro como agente - alumno como madio » maestro
Como madio).

Simuitarearents $e sncuentra (2 otra profasora trabajando al otro fado del saion, Su grupo se encusntra
organizado an el piso, elia se sienta con los niflos en circulo, Tiene una caja de bloques ibgicos, cof ia
cudl comienza a trabajar. Saca diferentes figuras geomaetricas y pide & los niflos identificaras cuando el
6 indique, segun color, forma, tamafio y grosor, (en esta ejercicio, unos nifios ayudan a. otros).
Posteriorrmants; 16§ invita & realizar un juego en &l piso, donde cada nifio va 2 unir con una tiza, unos
puntos praviamante pintados {maestro como agente ~masstro como medio - alumnes como agantes).
Cuando 10§ nifos han realizede 168 trazos v coloreado ias figuras, son confrontados individuaimante por
(& maestra, quien a través de preguntes. logra respuestas de ios nifios con respecto a lag figuras
geomatricas realizadas (tamafio, color, forma, grosor): Un nifio prasenta dificuttad ante ia confrortacion y
& mgastra lo- dpoiya con praguntas mas simples para lﬁducirlo 2 responder finalmants sl allmng jogra
degucir la respussta (maestro como maedic).

ANALISIS

La profesora tratd de rediar con Su pragunta para que ta nifa reptara, o cusl slla logro talvez por
imitacion; pero no se sabe si la nifia reaimerite sabia que era une iagartja. El sjercicio no se cbservo en
un contexto muy definids que hublera rmotivade y orientado mas a los nifos

La maestra actus como madio realizands diversas praguntas a los niftos, orienténdoios para que 2 través
de las mismas ellos pusdan resciver su problema, La profesora titular actua como agents, al organizar al
Jrups er cuatro ambientes diferentes para centrarse en las actividades con dos grupos iniciaimente. L2
idea 0o las maestras a8 que todos ios nifios roten por todos los rincones propuestos esa marana. Los
cbjetivos - del #res de maternaticas se cumblltron &h 0§ rincones "bandera” (agquelios donde las
profesoras desarrolian la actividad) . En los otros dos; los niflos e dispersan, sn ocasiones haclendo
zosas diferentes 2 la propuesta, o simplemante caminando por todo el saién sin dedicarse 2. alge
aspacifico. El rincon de biblicteca quadd muy cerca de uno de los rincones de matematicas, o que
distraia a-los'nifos al quarer mira los cuentos.

El espacic fisico existents an el pra-ascolar «8 ampilo, y pudo: haber sido aprovechado maejor para las
actividades de matematicas. Al qusrer trabajar con Subgrupos en un tiempo aproximado de 40 minutos
s4 acelera sl desarrolio de las actvdadss para que totos pueden participar. Esto ocasiona que. (as
profesoras no 19 saquen un mayor provecho a [as mismas, donds los niflos puatan trabajar mas
franguilaments, con Mas interaccion yilernpd pare explorar,
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CBSERVACION# 7.

Profesors observada ACMAAY MG

Curse: Jardin B,

Poblacion: 26 nifos de 5 1/2y § 12 afos.
Claga: Lecto-gscritura.

Una de las profesoras organiza al grupo para que e sienten an sus respectivos puestos, seis hiftas por
masa. La actividad comisnza cuando les muestra unas cartulings, preguntando por ia forma que estas
tisnen. Luego las explica qus van a utilizar las cartulinas para construir una lotaria que: es especial,
porgus no tene dibujos: sino palabras, y que cada Uno va & escribir en los recuadros en bianco. o
nombsres de cinco compafteros que deseen vy 8l propio. Para esto dé indicaciones sspecificas de como
quisre que 12’ escritura se redlice. Pusden escribiros como $e acuerden ¢ fjarse enla guia que se
encuentra en &l tabiaro, hace énfasis para que cada Uno escribe tanto nombres de nifios como de
nifias Los nifios rasponden casi unanimemaents que no. L2 profesora dice. “si porque sino ia loteria no
queda variada’. Los nifos se unen diciendo que no nuevamants, y desordengndoss, ia profescra pide
silencio {maestro como agents y madio);

Cusinds todos recibisron 4l iapiz bianco s« sentaron'y comanzaron & trabajar por si ssios. Un nifio'no se
acordo e qué era 10 que habia que hacer primero, & lo que ia profasora pidio 2l resto del grupo que le
axplicara(alumne como agentes -mantm como medios alUMnos como mid(o).

Los nifos comisnzan a trabajar. Algunos nifos se pararon Cerca del tablero para mirar jos cantones y
complatar digunos de 103 nombres que estan escribiends. En un comienzo ia profescra no permite que
los nifios $e'paren a cbservar los cartones. Pero despuds al ver que otros mas se quieran parar, accede
4 esta situacion sin molestarses. (Con su”nueva” actitud la maestra esta faciltando o trabajo de los nifios,
permitigndoles realizar su labor de mansra independients).

Los nifios comisnzan a desordenarse y 8 hablar en voz atts, la maestra los centra nusvamants en el
trabajo y pide silencio. Les recuerda que pusden pedir 2yuda al compafiero cuyo nombre quisran escribir
¥ N0 $% acuerden; este les sefiaiare «f cartdn donde se encuantre ascrits su nombre. Algunos nifios piden
avuda directa & la profesors para verficar si su trabejo ests blan hecho, ella pide les pide que - $# quaden
an 168 pusstos y levanten (@ mano Unos obedecen pero otros se paran, habian en voz afte, comparan o
escrits cont sus compaiteros y conlos carteles sxpuestos en ia pared. Otros nifios goipean la mesa con
&l l8piz; La profesora pide silencio, y pide 2 aqueilos que estan perados gue Se sienten. A guienes
acabaron sa les reperte [as fichas para que escriban e elias (o8 mismos nomores que escribiersn n el
carton, para asi complatar ia loteria (maestro agents - madio = alumno medio )

Al tarminar de repartt los cartones pequefios, I3 nifios se concaniran v comienzan 2 frabejar solos
nusvaments; sscriben los nombres v poco @ poco cade uno tapa Sus recuadros hasta completar su
cartan, La profesors (es dice qus cagda uno debe trabajar en (o sy, que siis ire revisando les fichas de
cads nifto en el puesto. Los flicita por el trabajo y revisa los cartones de los nifos y los confronta 2l
ancontrar algun efror, para qus a traves del sonico de las Ietras, el nifio(a) cormja 1o escrito. Su actitud
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con los ultimos nifos as mas blan directriz, por cuants les dice comMo corragir su error, No induciéndolos
2 penser como cambiar 1o que estd incorracto (masstro agents y maedio).

La-actividad terming, (08 nifios salen & recres.

ANALISIS

La profesora sctia como agents’ gran parte del tiempo organizando’ al grupe, repartiends: material ',
ubicandoios en as mesas oo trabejo v explicands la actividad 8 realizar. El cbjetivo de ia profasora sra
realizar una loteria donde o8 niftos escribieran diferantes nombres. [a consigna inicial era ia de escribir el
norrbre propio ¥ ol de cinco compafieros més. Puds tener en cusnta ademas que de 26 niftos $dic 4 son
nifas. Al pedir que mezciaran (os nombres fiavi a los niflos 2 desordenarse ponisndose en.contra de el
misma.

Mas que variar o no, sra importante que ios nombres de todos log niflos aparecieran por lo Mmenos una
vez N algun-cantsn, pues al jugar podria haber quedade #i nombre.de alguien por fuera,

En genaral se observa gue la maestra pudo haber negociado un poco mas con 2igunos de sus alumnos
tandonies 1a oporunidad de una participacion mas activa en sus proplas produccionss, permitiendoles
asi, construll sU-conocimisnto & partir de las mismas.

Puests qUe lus saiones son ablertos, se utilizd uno de (o8 rincones el salon; donde las mesas sstan
ubicadas de tal forma, que los nifos no se distrajeron con otros: rincones, el jardin.o nifios de otros
grupes. Sin ambargo; &8 posible qus i la profesora hubiera trabajado primero con la mitad del grupe
natria podide acceder 2l trabajo con ol grupo més taciimante, ya que 2l estar mas tranquiia, 198 habria
dado mayor tempo para reflexionar, preguntar; ¢ interactuar unos con otros,

Para que |2 actvidad se llevara a cabo dentro del tempo estipulade’ por la protesors v en clarte orden,
tuve que dedicar gran parte pidiendo silencio y haclendo dnfasis en reviser los trabajos en puesto o
cada uno, 1o gus posiblements se hublers evitado si el grupo de trabejo hubiess sido menor.

OBSERVACION # 8:

Profesora obiservada: C.C

Curse: Transition'A.
Poblacisn: 20 niftos de'5y 6 afios.
Clase Espaiiol;

L2 profesora pide 2 08 2lUmnos que se sienten, varios no 16 hacen caso y siguen habiando entre elios.
Las recuerde qus durante ia clase se haré una dramatizacion de una poesia (maestro como agents).
Escribe una tarez on ol tabisro, mientras Unos nifios fa leen, los demas la’ copian en sus cuademos
{magstro como maedio).

Hay un alumno H que inteirumpe (a clase constantements sin embargo, cuando ia profesora les pide a
o8 alumnos dque wxpilguen en que consiste la teres, &l no interviens (reiscion frasstro-aiumng). La
profesora las pide a (o8 nifos que acomoden 108 pusstos para la drametizacion, eilos obedecen, pero
haciendo ‘mucho ruido  (maestro como ‘agents). Hay una nifa muy caliada MA. que se abraza
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constanterrisnte & iz pierna de Ia profesora (reiacion maastro-aiumno). Por un momanto, todos haolan
muchd creands desorden.

La profesora (e asigna a M.A. ol papel de un alumno ausents, Salen los alumnos 2l tablero para hacer su
reprasentacion. H. sigue molestando 2 sus compafieros actores, la profesora e llama fa atencion
constanternaents. Luego, les da jas Instrucciones para ja obra: no jes va.a ayudar porque ya se daben
saber sus papeles, elia solo va a cbservarios (maestro como agente).

Los nifios comienzan su interpretacion (slumne como agents), sin embargo, 12 profesora si los asiste
durante {a misma: los corrige en 1a letra; les pide que hablen mas alto vy les dirige 12§ actuaciones
{maestro como medio). H. sigue internimplends, & profescra pone orden v pide que se rapita of ansayo,
o8 nifds obedecen (masstro como agents). En la parte que le corresponds, M. dice su paramanto
gritando 1o mas posible, haciendo que ios otros nifos que hablan al mismo tiempo tambien griten.

Los alimnos rapiten por tercera vel 4l arisayo (alumno comeo agente).

La profesora pide a los alumnos gue reciten sf abscedario con un estribillo: due estan memorizando, los
nifos no recuerdan toda |2 letra v (8 profesora concluye que no §e han aprendico bien (a tarea, Les pide
Sntonces que saguen sus cuademos donda tienan escrito su estribille (maestro come agente).

Los alimnos lean v sa squivocan de nusvo, |a profescra interviens pidisndoles que lean misntras ella
recita al tiernpo. Los nifos completan el sstribillo con 2 ayuda de la profesora (masstro como madic).
Divide al saion en dos grupos para ver cual de eilog o hace mejor (masstro como agente). Un gsiudiants
B, nt lee, pero la profesora no 1o nota. _

La profesora saca al tablero a cuatro alumnos para que reciten ¢l abecedario haciendo la ronda (masstro
como sgente). Se equivocan pero (a profesora nointerviene. La alumna M. abraza iguaimente 2. i2
profesora {ralacion maestro-aiumio). (La directora de grupo explicd que M. AL By M. estén ubicados
anuna fila especial de alumnos con probismas de rendimisnte académico. (Ambients).

Los nifios arman un sscandalo acomodando de nuevo los pupitres y aungue {a profesoray ia directora de
curso los regaiian, siguen haclends ruido, La directora de curso hace varias advertancias en inglas hasta
que 3§ callan {maestro como agente). Les indica que hagan filas para 4l recreo, hacen una fila de niflos y
otra de nifias. Algunos de 108 alumnos de la fils especiai $9 demoran bastants en terminar, {2 profasora
no (9% prasta asistencia alguna, sino que 1 pide a B. que termins te copiar tods, porque porgue mafana
i@ revisard sl cuadarmo (relacisn masstro-alumno}:

ANALISIS,

Durante fa observacion se distinguen diferentes comportamientos y desempefios por parte de los
protagonistas en el 2ule. La maestra actUa como medio al participar -en sl procesc de ensefianza-
aprendizaja conjuntamente con los niflos, asistiedoles en sus actividades por madio de. praguntas vy
respuestas, o bien, aylidandoles a recorder 1o que han ohdado recitands .en coro {0s estribillos o
pariamantos.

Se considera que su papsl sn el Proceso 9% como agente cuando les da instrucciones precisas a los
estudiantes para una detsrminada actividad, por sjermplo cuando les pide que organicen los puestos
dejando suticiente espacio para la cbra de taatrs, 6 cuands les indica como deben reciter el abecedario.
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S distinguah (guaiments algunos aspectos de fa relacion que s establecs antre la masstra'y aigunos
alimnos, por sjemplo an el trato. especifics que recibe  por parte de M., guien particips - creando
ingiscipling, pero no lo hace cuands |a masstra pide gue expliquenia taraa. Asi mismo, s¢ destacaron ios
comportamiantos de aigunos de los alumines de (2 fila especial, quienes parecen reciamar un excesive
canfo de 2 protesora,

Nuevermsrte H. muestra indicios de liderazgo -8l ‘incitar sl desordan te sus compafteros  durante. sl
ansayo, o cual pusde estar relacionddo con un componsnte ermocional de su aprendizajs.

Porditime, ios aspectos relacionades con ia acomodacion de 1os pupitrés, el hecho 0o separarsn una fila
datarminada @ los alumnos con problermas de aprendizaje v ia dcomodacion de dos grupos para qua 54
nagan compstencia mutuaments tiene qua ver conlos posibles amblentes de aprendizaje que se pusden
configurar ersl aufa.

OBSERVACION # 9:

Profesora observada: VoM.

Curso: 18 Elemantary

Potiacin 25 nifos de 8y 7 aflos.

Clasa: Repasy general de varias materias,

Todo el saion de clases esté organizado &l azar (no hay filas, ni ¢olUmnas, ni grupos). La profesora.da
instrucciones explicands lo que s 9l clime, v les pide a los nifos que hagan un sjercicis de colorear
planiltas. Pida silencio vy 1es bite que colaboran conia ¢lase;

Los 2lumnos tienen gue colorsar jos dibujos v 8i terminan termprans, no: pusden salir del saion hasta que
susene la campana. Les anuncia gue habran otras actividades mas adeiants.

La profegora borra en el tablero un ejercicio de lenguaje qus los nifios venian haclends desds ja ciase
antarior (aste sjarcicio habie side dictato por la misma profesora),

Los alumnos nacen el ajercicio sobre al clima trabajando indiiduaiments; aungus slguncs acercan sus
mesas y hatisn antre lios sobre i trabajo que deben redlizar Mientras tanto, la profesors divide -l
tablero 4n variag columnas y pone un ejarcicio diferente en cads una (clima, hablided, caiigrafia, entre
otros )

Lusgo, @ pide & un alUmno que musva 'suU pupitre para que una alumna que legd tarde 2 clases se pusda
acomodar: Las actividades del tablery corresponden a verias materias, por 16 qUe fa maestra 1es indica
$00re Qué cudderios deben trabejar cada una;

Misntras trabajan an coloreer. jos dibujos, o protesora llama 2 ios alumnes uko @ uno pars que: es
muestre Una tarea de lengueje qus habia dejado anteriormente 'y $u 18 lean en voI atta.

La profesora les indica las palabras que deben lesr respectivamaents v les cordje evertuaiments la
pronunciacion.

Como flavan muche tiempo pintande, 108 alurmnos ‘Comienzan 8 hablar an exceso entre elios yola
profasora les hace varios lamados de atencion amenazarnds & algunos nifios con sacarios de clase.
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La riaestra continua llamando 2 cade nifo con la tared para revisar U lectura, mientras o3 indica &l
grupo que deben pegar si dibujo en el cuadeno de ciencias. En asa instante (larria 18 atencion & un grupo
gue estaba naciends mucho uido, repitiendo 128 amenazas de retirar a:10% alumnos del aula Luego
comienza ia actividad de caligrafia, parg ia cual utiize de Auevo 8l sisterna de llamar indfviduaiments a 10%
mifios para que adelantsn el Rjercicio; '

OBSERVACION #10:

Protesora observade SAydL

Cursgo: Transition .
Poblacion: 18 tifos de B 8hos.
Clase. Matamaticas:

La profasora entrege a cada sstudiante Una hoja de ejercicios para Fesoiver individuaimente. Se frata de
rastasy dibuos pard trabajar con nuMarcs y tonervias.

En ol tabisro, dibuja columnas con frasas para hacer dgibujos (9). "Jdohn has 4 biack pens’). El dibujo debe
corresponder a {2 frase.an cUANtO & log numaros.y io colores. Otros adjstivos son iguaimaente utiiizados
durante ei ajercicio (encima de/ debajo de, pedusito / grande )

Los alumnos estan srganizados. durants {8 hore de clase }‘0rmando dos grandes grupos g similar
tarfaio, Son una Soig eXCepcion:

{Jn grups de ocho, con (oS Hifos que viansn prasentando dificuttades de aprendizaje y estan rasados an
su desarroilo. La profesora S.A. ysth mas aterta de como ostin trabsjando estos alumnes.

< Ofrs grupo de nueve, con {08 niflos que van bien. Tienen ung - mayor indapendenciay daitro del grupo;
|68 nifios o se ayudan tanto §ntre (. como scurmeen #! primer grupo.

< Hay-un alumne aparte; que prasenta garias dficultades an SU dassrrolio, que trabaja $olo vy racibe und
asistencia sspacigimaents dedicada por parte de (@ protesora.

La fhaestra s sienta on Su escritorio v liama a los alumnos que dasean revisar para deterrinar sisu
trabajo va bien: La riayoria de aiumnos dal segunido grupo acude & rovisar su trabajo.

Al cabo ge Unos minutos, algunos de lo8 alumnos del prirer.grupo.se dirigen ai escritorio de 8 maeste
ramblén. Ocasionaimante, la profesora Race une ronga para revisar individuairments el rabajo e cada
unoL

La profesora (o8 pide 8 los qué ya han tarmineds el ejercicio de matematicas, que saguen 10s librog de
fgnguaje: Conla ayuda de estelioro, deben raglizar ¢i sjercicio del tabiero hasta terminer 8 alase.



