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Resumen

El presente trabajo de caracter documental-analitico, se fundamenta en la investigacion de la
Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019. El objetivo general es la construccion de
un estado del arte de las perspectivas tedricas y metodoldgicas de la investigacion en Educacion
para la Paz en Colombia durante el periodo 2015-2019. La metodologia seguida se enmarca en el
estado del arte, con un enfoque cualitativo a partir del cual se emplean técnicas para la
recoleccion de informacion como el analisis documental y de contenido. Para el logro del
objetivo se describen las perspectivas metodoldgicas desde las que se ha realizado la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia; se caracterizan las perspectivas tedricas
desde las que se ha realizado la investigacién en Educacion para la Paz en Colombia para llegar
finalmente a determinar los aspectos tedricos y metodoldgicos que deben ser considerados en
investigaciones futuras relativas a la Educacion para la Paz en Colombia. Los resultados indican
en las perspectivas tedricas, la mayor relevancia otorgada a lo interpretativo, vivencial,
experiencial en el abordaje de la Educacion para la Paz; se destacan las dimensiones pedagdgica,
politica y social méas explorados en las investigaciones estudiadas; y en las perspectivas
metodoldgicas, la predominancia de los enfoques metodolégicos cualitativos con especial énfasis
en los estudios de caso, la investigacion-accion, los estudios documentales, en la investigacion en

Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019.

Palabras clave: Educacion para la Paz, perspectivas teoricas, perspectivas metodologicas,

estado del arte.
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Abstract
This documentary-analytical work is based on the research of Education for Peace in Colombia
between 2015 and 2019. The general objective is the construction of a state of the art of the
theoretical and methodological perspectives of research in Education for La Paz in Colombia
during the period 2015-2019. The methodology followed is part of the state of the art, with a
qualitative approach from which techniques are used to collect information such as documentary
and content analysis. To achieve the objective, the methodological perspectives from which the
research in Education for Peace in Colombia has been carried out are described; The theoretical
perspectives from which the Peace Education research has been carried out in Colombia are
characterized to finally identify theoretical and methodological aspects of the peace education
research that contribute to its relevance in the Colombian educational context and politics. public
education regarding peace in the period 2015-2019. The results indicate in the theoretical
perspectives, the greater relevance given to the interpretive, experiential, experiential in the
approach to Education for Peace; the pedagogical, political and social dimensions most explored
in the studies studied are highlighted; and in the methodological perspectives, the predominance
of qualitative methodological approaches with special emphasis on case studies, action research,

documentary studies, in research on Education for Peace in Colombia between 2015 and 2019.

Keywords: Education for Peace, theoretical perspectives, methodological perspectives, state of

the art.



12

Introduccion

La educacion para la paz es una realidad compleja,
dindmica, que se construye y reinventa cotidianamente a
través de la investigacion, los aportes de diferentes
escuelas pedagogicas y las experiencias cotidianas de
trabajo de diferentes organizaciones sociales en torno a la
pedagogia para la paz (Cuenca, 2014, p. 85).
Los discursos y practicas relacionadas con la paz y el respeto de los derechos humanos no es una
cuestion nueva, ya que ha estado presente en la sociedad por méas de medio siglo como una de las
respuestas ante las diversas guerras y violencia generalizada que el mundo ha experimentado por
cuestiones sociales, politicas y geograficas. Sin embargo, dichos discursos y précticas han
adquirido mayor énfasis sobre todo desde finales del siglo XXy comienzos del siglo XXI. Al
respecto, Gomez (2015) manifiesta que el siglo X X1 empezé con un hecho que marco la historia
de la humanidad como fue el atentado del 11 de septiembre de 2001 en Estados Unidos, a partir
del cual, emergié un nuevo conflicto mundial con efectos significativos en la configuracién de
nuevas guerras en el contexto global.

Lo anterior pone de relieve no sélo el valor y significado mismo que presenta la paz y el
gozo de los derechos humanos para el individuo, sino el propio papel transcendental que
cumplen la construccidn, consolidacion y preservacion de la paz. Al igual que la garantia de los
derechos humanos en el desarrollo y progreso general de las diferentes naciones, territorios y

comunidades que los habitan. Lo referido sobre todo en un periodo de la historia caracterizado

por diversidad de situaciones, entre las cuales, se destacan la escasez de recursos, cuestiones
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étnicas, religiosas, nacionalismos excluyentes, factores geopoliticos, migraciones, narcotrafico,
desigualdad social, entre otras (Gémez, 2015).

En uno de los &mbitos sociales en donde se hacen més visibles y evidentes los discursos y
practicas relativas a la paz y todo lo que estéa exige e implica, es en el campo educativo. En este
contexto, la denominada Educacion para la Paz se constituye en un espacio orientado no sélo a la
promocion de actitudes, comportamientos y acciones encaminadas a la construccion y
consolidacién de la paz en las nuevas generaciones de escolares, sino a la reflexion critica y
analitica frente al asunto. Ello como punto de partida clave para la generacion de conciencia
referente a las posibilidades, limitaciones y retos que enfrenta un entorno social determinado
para alcanzar, mantener y consolidar la paz (Cerdas, 2015).

No obstante, dicho proceso de Educacion para la Paz estd doblemente influenciado. De
una parte, por las caracteristicas especificas del contexto social en el cual se desarrolle y
particularmente por las diferentes concepciones de quienes tienen a cargo su planeacion y
ejecucion (autoridades educativas, instituciones, cuerpo docente, familia, entre otros). Por otra
parte, por las distintas orientaciones en el orden teérico y metodoldgico desde las cuales se
aborde este proceso tanto en su desarrollo préctico en contexto como en el campo investigativo.

En otras palabras, la Educacion para la Paz obedece a unos criterios y directrices que
condicionan los discursos y practicas construidas en torno a ella. Esta situacion la dejan entrever
Alvarez y Pérez (2019) al manifestar que “educar para la paz significa proveer a la humanidad de
un proceso de transferencia, reproduccion, produccion y apropiacion de conocimientos que se

adecue a unas pautas de conducta, normas y valores socialmente reconocidos” (p. 290).
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En este sentido, la reflexion critica de los aspectos tedricos y metodolégicos considerados
en el proceso investigativo de Educacion para la Paz en un contexto determinado, otorga un
panorama general para identificar oportunidades investigativas para aprovechar en el corto,
mediano y largo plazo. Esto en pro de una mayor comprension de lo que implica y representa
educar para la paz y a partir de ello, emprender acciones determinadas que posibiliten un
mejoramiento o fortalecimiento sobre el particular. Por tal motivo, este trabajo tiene como
proposito central construir un estado del arte acerca del abordaje tedrico y metodoldgico dado a
la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia durante el periodo 2015-2019.

Para el logro del objetivo descrito, se identifican las principales investigaciones
desarrolladas en relacion con la Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019; se
caracterizan las perspectivas tedricas y metodoldgicas desde las que se ha realizado la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo citado; y se determinan los
aspectos tedricos y metodoldgicos que deben ser considerados en investigaciones futuras
relativas a la Educacion para la Paz en el pais.

El estudio est4 dividido en cinco apartados. En el primer numeral, se presenta el
planteamiento del problema de investigacion, donde se hace referencia a los antecedentes
investigativos, la formulacion del problema de investigacién, los objetivos que orientan la
investigacion y la justificacion de la misma. El numeral dos, hace alusion al marco referencial
conformado por el marco tedrico y marco normativo-legal. En relacion con el marco teorico
donde se presenta primero la definicion de educacion, educacion formal y no formal,
conceptualizacion sobre la paz, para posteriormente arribar al concepto de Educacion para la paz,

seguido de la catedra de la paz, las principales implicaciones investigativas de la Educacion para
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la Paz en Colombia y finaliza con una mirada al posacuerdo en Colombia desde lo educativo. Y
en cuanto al marco normativo-legal abordando de una parte el contexto internacional y de otra el
contexto nacional en relacion con la normativa que regula la educacion para la paz. El numeral
tres corresponde a la metodologia donde se precisa tipo de estudio, el disefio de la investigacion,
los criterios de inclusién, las técnicas y el procesamiento de la informacién; el numeral cuatro
presenta la descripcion y analisis de los resultados, este se divide en tres partes en
correspondencia con cada objetivo especifico de la investigacién. En el numeral cinco, se
exponen las principales conclusiones y recomendaciones derivadas del trabajo investigativo
efectuado. Finalmente, se listan las referencias bibliograficas y anexos que sustentan el trabajo y

permiten ampliar y profundizar algunos aspectos.
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1. Planteamiento del Problema de Investigacion
Antecedentes Investigativos, a modo de estado del arte
La relevancia de la investigacion en Educacion para la Paz puede identificarse en los
antecedentes investigativos de este estudio, es decir, los principales trabajos realizados en el
ambito internacional y nacional. En primera instancia, se hace alusion a los estudios
desarrollados en el orden internacional, teniendo en cuenta la categoria en la que se enmarcan o
clasifican, su respectivo orden cronoldgico y aspectos fundamentales como objetivos, referentes
tedricos, metodologia, conclusiones o resultados méas destacados y aporte o importancia en el
presente trabajo. En segundo lugar, se hace mencion de las investigaciones efectuadas en
Colombia a partir de los mismos elementos antes resefiados.

En el contexto internacional, se identificaron cuatro investigaciones enmarcadas en la
categoria denominada: fundamentos tedricos y normativos de la Educacion para la Paz. En
primer término, esta el trabajo de Cerdas (2013) quien analiz6 los sustentos teoricos,
epistemoldgicos y axiolégicos de la Educacion para la Paz seguidos en el orden internacional
general y a partir de los cuales las diferentes naciones construyen sus propios lineamientos de la
Educacion para la Paz. Dentro de los referentes tedricos seguidos se destaca el paradigma socio-
critico en cabeza de Alvarado y Garcia (2008); y el abordaje de la educacion en general y de la
Educacion para la Paz desde los postulados de Morin (1999).

La metodologia present6 un enfoque cualitativo y empleé como técnica principal la
revision y andlisis documental a partir de la mirada a la Educacion para la Paz no sélo como algo

pasivo (informacidn sobre la paz y sus temas relacionados) sino activo (proceso de
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transformacion social). Como conclusion central del estudio en referencia, se halla los
fundamentos de la Educacion para la Paz en factores como el cambio social, la esperanza, la
autonomia, la libertad, la perspectiva critica y reflexiva, la responsabilidad y compromiso
individual y colectivo, la paz, el respeto, la solidaridad, la cooperacién, la justicia, el didlogo, la
garantia de los derechos humanos, la dignidad del ser humano, entre otros. El aporte e
importancia del estudio referenciado radica en que presenta un panorama para entender la
Educacion para la Paz desde diferentes perspectivas teoricas y enfatiza la relacion de esta con
distintos principios y valores para alcanzar los objetivos que persigue relacionados con el
desarrollo integral de las personas.

En segundo lugar, se halla el estudio de Ospina (2015) quien analiz6 la Educacion para la
Paz en el contexto de aquellos paises caracterizados por el conflicto armado. A partir de ello,
propuso un enfoque diferente o alternativo para direccionar este proceso basado en el caso de los
territorios palestinos ocupados. Los referentes tedricos seguidos estuvieron representados en los
postulados de la Escuela Nueva; la Cultura de Paz; el modelo socio-critico de Educacion para la
Paz; las definiciones y caracteristicas de los conflictos armados; la Educacion para la Paz en
contextos de conflicto armado, entre otros.

La metodologia implementada de caracter cualitativo se fundamento tanto en el llamado
estado del arte como en un trabajo de campo realizado en los territorios palestinos ocupados,
acompariado de técnicas como la observacion directa y participante efectuada en Palestina e
Israel, entrevistas, consultas y visitas a diferentes instituciones de Educacion Superior y
organizaciones internacionales y locales. Como conclusion central, se encuentra que el concepto

y practica de la Educacion para la Paz precisa de un direccionamiento particular y diferente en
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aquellos territorios en situaciones de conflicto armado, lo cual posibilite dar respuesta efectiva a
las exigencias y necesidades educativas propias de dichos contextos sociales.

En esta linea, se sitlia el aporte e importancia del estudio citado debido a que promueve
un enfoque de la Educacion para la Paz, en donde ademas de los valores y principios
intimamente relacionados con esta clase de educacion; se vinculen las necesidades y prioridades
especificas de las comunidades y territorios afectados por el conflicto.

En tercer lugar, esté la publicacion realizada por Comins (2018) quien caracterizd los tres
desafios epistemoldgicos-normativos fundamentales que enfrenta la investigacion sobre la paz,
en donde la Educacion para la Paz ocupa un lugar significativo. Dichos desafios hacen referencia
a la relacion sinérgica y bidireccional de la investigacion para la paz con la Educacion para la
Paz, la intervencion social y el activismo pacifista; la conciliacion de la perspectiva critica y la
perspectiva constructivista de la investigacion para la paz; y la preocupacion por el rescate de los
saberes, las voces silenciadas, marginadas social y epistemoldgicamente por los discursos
dominantes (Comins, 2018). Los sustentos tedricos seguidos fueron la investigacion para la paz
vista desde Boulding (2000); los conceptos de educacion y los procesos de intervencién y
activismo pacifista; la doble perspectiva de la investigacion para la paz ya mencionada
(perspectiva critica y perspectiva constructivista); la contextualizacién de la investigacién en paz
y en Educacion para la Paz, entre otros.

La metodologia implementada de caracter cualitativo, se baso en la consulta y revision
documental de trabajos de grado, proyectos de maestria y doctorado relacionados con los
estudios de paz, conflictos y desarrollo; los postulados centrales de la autora referente antes

mencionada, y las dos perspectivas predominantes en la investigacion para la paz. Como
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conclusion més significativa, se halla la necesidad de promover lo que puede considerarse una
perspectiva integral de la investigacion y Educacion para la Paz que vincule ambas orientaciones
mencionadas en aras de evitar seguir reproduciendo miradas unilaterales y parciales de un campo
de conocimiento caracterizado por la complejidad y pluralidad.

Este ultimo planteamiento realizado se constituye en el principal aporte y marco de
referencia del estudio aludido para la investigacion asociada con la paz y la Educacion para la
Paz, que dadas las situaciones actuales precisa de abordajes holisticos e integrales que permitan
conocer sus caracteristicas fundamentales, implicaciones y relaciones.

Finalmente, se encuentra la investigacién a cargo de Santamaria (2019) en la que se llevd
a cabo un estado del arte basado en los articulos cientificos publicados acerca de la Educacion
para la Paz a lo largo del periodo 2013-2017 en el contexto internacional. Los referentes tedricos
seguidos estuvieron relacionados con los procesos de origen y evolucion de la Educacion para la
Paz; las tres concepciones fundamentales relativas a la paz (paz negativa, paz imperfecta y paz
positiva); y los principios esenciales asociados con la paz tales como justicia, respeto e igualdad.

La metodologia empleada se enmarco en lo cualitativo y utilizd como técnica principal el
analisis de contenido de 44 articulos seleccionados escritos tanto en inglés como en espafiol,
localizados en bases de datos como Scopus, Proquest, Web of Science y Dialnet. Como
conclusion fundamental se encuentra la existencia de un incremento investigativo sobre la
Educacion para la Paz y la necesidad de promover desde el campo educativo una educacion
fundamentada en la paz e igualdad. Al igual que la relevancia del papel desempefiado por la

Educacion para la Paz en la formacion de ciudadanos globales.
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Estos ultimos aspectos que ponen de relieve la importancia del estudio citado como
antecedente investigativo son claves en el contexto social y educativo actual, en donde la paz no
solo se presenta como derecho fundamental del individuo, sino como uno de los factores
esenciales para el desarrollo y bienestar de los diferentes paises y comunidades.

Por su parte, en el entorno nacional se identificaron cuatro estudios incluidos en la
categoria denominada: la investigacion en Educacion para la Paz: una mirada general y en
contexto. En primer lugar, se destaca el estudio de Hernandez, Luna y Cadena (2017) quienes
efectuaron una revision tedrica de la relacion existente entre la construccion de una cultura de
paz y la trasformacion educativa en un contexto como el actual caracterizado por la inseguridad
y la incertidumbre tanto en el orden nacional como internacional. Las perspectivas teoricas
seguidas se basaron en las concepciones centrales de paz (paz negativa y paz positiva 0
pacifista); la cultura de paz; la construccién de una cultura de paz desde la neutralidad a partir de
Jiménez (2009, 2011 y 2014); y la construccion de una cultura de paz como desafio educativo.

En el aspecto metodoldgico, se destaco el seguimiento de un enfoque hermenéutico e
interpretativo a partir del cual se emple6 como técnica central la revision documental fisica de 57
textos (articulos, libros y documentos) directamente relacionados con la paz, la cultura de paz y
la Educacion para la Paz. Las conclusiones mas importantes evidencian el caracter complejo del
concepto de paz que pasa por lo negativo, por lo positivo y por lo neutral; los conflictos como
generadores de desarrollo en la cultura de paz; y la Educacion para la Paz como protagonista
activa en la construccion de una cultura de paz a partir de la formacion en valores, el

pensamiento critico y la busqueda de justicia social.
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La importancia del estudio resefiado radica en el reconocimiento de la perspectiva desde
la cual se asuma la investigacion en el campo de la paz y la Educacion para la Paz como factor
doblemente condicionante. Por un lado, de los diferentes énfasis que se le otorguen al propio
concepto de paz. Por otro lado, del proceso orientado a formar ciudadanos que generen desde sus
practicas y entornos méas proximos actitudes y acciones tendientes a la construccion de una
cultura de paz.

En segundo lugar, se encuentra la investigacion de Espitia y Bayona (2018) quienes
analizaron algunas propuestas formativas de pregrado relacionadas con la Educacion para la Paz
en la Universidad Pedagdgica Nacional durante el periodo 2014-2017. Los referentes tedricos
estuvieron constituidos por las discusiones y debates concernientes a la violencia y el conflicto
en sentido general como a la violencia politica y el conflicto armado; la memoria y la Educacion
para la Paz. Al igual que las propuestas curriculares en Educacion para la Paz planteadas por
Jares (1999) y Hicks (1993).

En el &mbito metodoldgico, sobresale el seguimiento de un enfoque cualitativo-
interpretativo y un tipo de investigacién documental cuya técnica principal fue el analisis de
contenido. Las fuentes documentales seleccionadas para el desarrollo del estudio fueron los
programas analiticos académicos correspondientes a los departamentos de Ciencias Sociales y
Psicopedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional.

Las conclusiones centrales denotaron aspectos como el abordaje de la historia de
Colombia y otros paises del mundo desde una perspectiva negativa de la paz; las discusiones y
reflexiones del papel de la pedagogia en el contexto del conflicto armado y violencia; y el énfasis

puesto en los espacios académicos del sujeto victima en ambitos de violencia. De igual forma, se
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destacaron el interés en el rol del docente y la educacién en diferentes escenarios; los referentes
relacionados con la vision de la paz, la violencia, la memoria y las victimas desde la perspectiva
de categorias; y el conocimiento otorgado al estudiante en el area de Justicia de Transicién como
elemento clave en el momento historico actual.

La relevancia del estudio en referencia se basa en el ofrecimiento de un panorama relativo
a las propuestas formativas de pregrado vinculadas con la Educacion para la Paz en una de las
principales instituciones de Educacion Superior formadora de docentes en Colombia. Ello pone
en evidencia que desde el propio proceso de profesionalizacién docente se imparte un discurso
determinado y dominante en materia de paz y Educacion para la Paz, lo cual no sélo incide
directamente en el accionar pedagdgico de los futuros educadores, sino en sus propias practicas
investigativas en el tema.

En tercer lugar, se halla la publicacion a cargo de Torres (2019) quien desarroll6 un
estudio documental de la Educacion para la Paz y la formacién profesional en Colombia. Los
referentes tedricos seguidos estuvieron representados en el abordaje contextual de la paz y la
educacidn; y las relaciones entre educacion, formacién y paz a partir de autores como Vasco
(1990), Freire (1993), Galtung (2003), Lederach (2008), Adams (2014), entre otros. En el
aspecto metodolégico, se destaca el seguimiento de un disefio cualitativo, un enfoque critico-
social y un tipo de investigacion documental. En esta ultima, fue implementada la técnica del
analisis de contenido a 44 documentos publicados entre 1987 y 2017 (libros, cartillas, articulos
de revistas cientificas y documentos organizacionales y gubernamentales).

La conclusion maés relevante estuvo relacionada con el naciente abordaje didactico de la

paz en el marco educativo de las Ciencias Sociales en Educacion Superior, en donde se enfatiza
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en la paz desde la Optica de los conflictos macro sociales y sociopoliticos. Esta situacion deja de
lado la formacion desde y para la paz en el &mbito de la cotidianidad de los seres humanos. El
estudio resalta el predominio de ciertas concepciones de la paz y la Educacion para la Paz en el
marco de la formacidon profesional de los docentes como resultado de discursos y practicas
pedagogicas hegemdnicas. Aspecto que desvirtia miradas alternativas y complementarias
relacionadas que den cuenta del caracter complejo, diverso y plural de la paz y de la Educacién
para la Paz.

Finalmente, se encuentra el trabajo desarrollado por Gomez (2019) que estuvo
encaminado a la contribucion con un estado del arte referente a la Educacion para la Paz en
Colombia a partir de los principales estudios atinentes a la paz en el contexto europeo y
latinoamericano. Los referentes tedricos tenidos en cuenta se fundamentaron en la
conceptualizacion de la paz en el marco de la guerra y la violencia; la paz como objeto de
estudio; la investigacion realizada en el campo de la paz y los derechos humanos; la educacion
en derechos humanos en el ambito latinoamericano; el origen de la Educacion para la Paz; los
aportes principales de la Escuela Nueva en la Educacion para la Paz; y las tendencias formativas
en Educacion para la Paz en Colombia.

En el orden metodolégico, es de subrayar el disefio cualitativo del estudio, desde un
enfoque centrado en el estado del arte como metodologia de investigacion cualitativo-
documental de caracter critico-interpretativa. A partir de esta ultima, se emplearon técnicas como
la revision documental, sistematica y el analisis de contenido de 114 textos (articulos de

investigacion, tesis doctorales, libros y capitulos de libros) a los cuales se tuvo acceso mediante
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gestores de busqueda como Mendeley, ProQuest y Endnote, al igual que bases de datos como
Scopus, ScienceDirect, Jstor y Education Source.

Las conclusiones mas importantes estuvieron vinculadas con la relevancia de nuevas
didacticas en el reconocimiento de los ritmos de aprendizaje, la experimentacion, observacion, el
contacto con la naturaleza, los centros de interés, entre otros; la falta de claridad en las
investigaciones sobre la concepcion especifica de Educacion para la Paz; y la falta de
investigacion en el &mbito tedrico y préctico sobre la paz en el contexto escolar. Adicional a ello,
sobresale la necesidad de profundizar en los factores determinantes de la construccion y
consolidacién de la Educacion para la Paz y la Cultura para la Paz; la necesidad de reflexion
acerca del rol de los sujetos en el marco de la Educacion para la Paz; y la insuficiencia de
soportes normativos y juridicos en Colombia en cuanto a la Educacion para la Paz.

La situacion expuesta por el trabajo citado con respecto a los estudios concernientes a la
Educacion para la Paz en el contexto europeo y latinoamericano sirve como marco de referencia
para conocer las diferentes perspectivas dominantes sobre el particular en el orden internacional,
al igual que para definir algunas lineas investigativas en el estudio de la Educacion para la Paz en
Colombia.

Como se puede identificar en los antecedentes investigativos anteriormente expuestos, ha
existido un abordaje de la paz y de la Educacion para la Paz desde diferentes &mbitos sociales y
perspectivas teoricas y metodoldgicas. Sumado a ello, se han establecido algunos fundamentos
para la construccion de estados del arte sobre el tema en el orden internacional y nacional. Sin
embargo, no se identificaron investigaciones que enfaticen o se centren especificamente en la

construccion de un estado del arte de las perspectivas tedricas y metodoldgicas en la
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investigacion de la Educacion para la Paz en Colombia después de expedida la normatividad
correspondiente en cabeza de la Ley 1732 de 2014 y su Decreto Reglamentario 1038 de 2015. Es
decir, entre el periodo 2015 y 2019. Es por esta razon que se origina el trabajo presentado en este

documento.

Formulacion del problema Investigacion
El gobierno Nacional implement6 mediante la Ley 1732 de 2014 la Cétedra de la Paz en todas

las instituciones educativas en Colombia, la cual fue reglamentada un afio después con la
expedicion del Decreto 1038 de 2015. Esta determinacion se entiende, por una parte, al tener en
cuenta el contexto de un pais con un conflicto armado prolongado y una sociedad como la
colombiana que histdricamente ha sido escenario de diversas problematicas estructurales entre
las cuales la guerra, la violencia, la violacion de los derechos humanos, la pobrezay la
corrupcion, se presentan como algunas de las que mayor impacto negativo han generado en la
poblacién.

Ahora bien, la Catedra de la Paz y su decreto reglamentario, plantean una serie de
inquietudes relacionadas con la manera en que se esta asumiendo y desarrollando este proceso
por parte de las instituciones educativas en los niveles de preescolar, basica, media y superior. Al
igual que la formacion docente adelantada sobre el particular, las estrategias didacticas
implementadas y la contextualizacion de este proceso de acuerdo con las necesidades y
particularidades propias de los educandos y comunidad educativa en general (Sanchez, 2011).

Por otra parte, ante la promocion de discursos y practicas referentes a la paz y
particularmente en lo concerniente a la Educacién para la Paz en el orden internacional, éstas

adquirieron mayor fuerza y presencia con motivo de la celebracién de la reunion nimero 44 de la
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Conferencia Internacional de Educacion llevada a cabo en Ginebra, Suiza en el afio 1994. Dicha
reunién fue ratificada en 1995 por la Conferencia General de la UNESCO, cuyo producto
principal fue la publicacion del documento titulado: Declaracion y Plan de Accidn Integrado
sobre la Educacion para la Paz, los Derechos Humanos y la Democracia. En este documento no
solo se definid y se caracterizo la Educacion para la Paz, sino que se hizo explicita la relacion de

esta Ultima con la formacion ciudadana y el respeto de los derechos humanos (UNESCO, 1995).

A lo resefiado, se suman cuatro aspectos esenciales. En primer término, se encuentra la
paz como uno de los principios fundamentales en los que se sustentan los derechos humanos
proclamados en 1948. En segundo lugar, en el articulo 22 de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 la paz es considerada como un derecho y deber de obligatorio cumplimiento.
En tercer término, la busqueda de la firma de un acuerdo de paz en Colombia con uno de los
principales actores del conflicto armado como las FARC fue uno de los propositos
fundamentales, especialmente en el mandato presidencial de Juan Manuel Santos (2010-2018)
como punto de partida para la consecucion a futuro de una paz general, estable, integral y
duradera en el territorio nacional. Finalmente, la paz es uno de los objetivos del desarrollo
sostenible establecidos en la Agenda 2030 por parte de la ONU (ONU, 2015). Los anteriores
fueron algunos de los aspectos que generaron condiciones propicias para que en Colombia el
logro, preservacién y consolidacion de la paz se asumiera como uno de los objetivos principales,
en el cual, la educacion cumple un papel trascendental al generar espacios, experiencias,
reflexiones y dialogos de saberes para la promocion de actitudes y acciones que favorezcan la

paz y todo lo que esta implica.
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Es de anotar que en el afio 2004 con la publicacion de los Estandares Basicos de
Competencias Ciudadanas se le otorgd cierta relevancia a la paz al constituirla junto a la
convivencia como uno de los pilares esenciales del proceso de formacién ciudadana de los
educandos. No obstante, este direccionamiento obedecié ante todo a la necesidad de adaptar la
formacion ciudadana con la educacion por competencias implementada en el pais a partir de
1999. Torres y Reyes (2015) hacen mencién a lo referido al explicar el énfasis puesto en la

modelizacion realizada de la formacién ciudadana con motivo del enfoque de competencias:

El Programa de Competencias Ciudadanas ha sido construido con el fin de formar
ciudadanos, observando que dicha formacion ha adquirido en la préactica, la
denominacion o sustitucion del apelativo por el del programa en cuestion, que
adicionalmente forma tres modelos de ciudadanos: el ciudadano cognitivo, enmarcado en
los procesos de orden cognitivo y cognoscente de la ciudadania; el ciudadano
comunicativo, capaz de expresar sus emociones y discrepancias en un ambiente de
conciliacion, asi como de dar cuenta de las anomalias dentro de la sociedad; y el
ciudadano emocional, inscrito en el reconocimiento de sus emociones, tanto positivas
como negativas, y su capacidad para manejarlas en beneficio de la convivencia

ciudadana. (p. 14)

De esta manera, el otorgar una vision general referente al manejo investigativo dado a un
campo de conocimiento clave en el momento histérico actual del pais, y la identificacion de los
retos que enfrenta la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en los proximos afios;

representan algunos de los aspectos claves tratados en el presente trabajo. Para ello, se parte de la
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siguiente pregunta-problema: ¢ Cudles son las perspectivas tedricas y metodoldgicas de la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia durante el periodo 2015-2019?
Obijetivos y justificacion
A partir de la anterior formulacion del problema se proponen los siguientes objetivos
orientadores de la presente investigacion. El objetivo general es construir un estado del arte
acerca de las perspectivas tedricas y metodoldgicas dadas a la investigacion en Educacion para la
Paz en Colombia durante el periodo 2015-2019. Este objetivo se acomparia de tres objetivos
especificos, a saber:
Objetivo especifico 1. Describir las perspectivas metodolégicas desde las que se ha
realizado la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-
2019.
Obijetivo especifico 2. Caracterizar las perspectivas tedricas desde las que se ha realizado
la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019.
Obijetivo especifico 3. Determinar los aspectos tedricos y metodologicos que deben ser

considerados en investigaciones futuras relativas a la Educacién para la Paz en Colombia.

El estudio desarrollado se justifica a partir de tres aspectos fundamentales. En primer
término, porque pone de relieve la necesidad de indagar sobre el conocimiento existentes en
cuanto a la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia entre 2015-2019, enfatizando en
los aspectos tedricos y metodoldgicos. Lo referido puede ser empleado como marco de referencia
para investigaciones futuras que busquen profundizar y complementar las producciones
investigativas realizadas hasta el momento de manera pertinente. Adicional a esto, para abordar

el estudio de la Educacion para la Paz en Colombia desde perspectivas tedricas y metodologicas
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diferentes o alternativas a las tradicionalmente empleadas, en aras de una mayor integralidad en

la aproximacion investigativa hacia la Educacion para la Paz en el pais.

En segundo lugar, porque la Educacion para la Paz mediante las distintas acciones
empleadas para su desarrollo como es el caso de la Catedra de la Paz, presenta gran relevancia
especialmente en aquellos paises que como Colombia ha estado marcado histéricamente por
problematicas estructurales relativas a la violencia, el conflicto armado y la violacién
generalizada de los derechos humanos. A lo que se suma, que en el articulo 22 de la Constitucion
Politica de Colombia se hace referencia a “la paz como un derecho y deber de obligatorio

cumplimiento” (Congreso de la Republica de Colombia, 1991, p. 3).

Es por tal motivo, que el conocimiento de los diferentes énfasis, direccionamientos,
posibilidades y limitaciones enfrentadas por este proceso se constituye en una oportunidad para
identificar lineas de accion a seguir en dos frentes principales. Por un lado, en la busqueda de
una mayor comprension del valor, relevancia y sentido social que tiene la Educacién para la Paz
en el pais. Por otro lado, la gestién para el fortalecimiento general de la Educacién para la Paz en

y desde la escuela como uno de los principales agentes sociales clave al respecto.

Finalmente, porque este trabajo aporta en la necesaria comprension frente al propio
concepto de paz, sus diferentes perspectivas, particularidades e implicaciones que trascienden la
simple ausencia de guerra y de violencia. Ademas de su abordaje desde el campo educativo y las
incidencias de este proceso en aspectos intimamente relacionados como la construccién de
ciudadania y la formacidn integral del individuo para su vida en sociedad (MEN, 2004; Bernal y
Mendieta, 2018). Es de anotar que este aspecto adquiere una importancia mayuscula en

Colombia, en donde si bien especialmente en la ultima década se han logrado -a pesar de las
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criticas, dificultades e inconformidades existentes- algunos avances en construccion de paz, aln

existe un largo camino por recorrer.
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2.Marco Referencial
2.1. Marco Teorico
Este apartado esta orientado a la construccion de una fundamentacion tedrica de la paz, de la
Educacion para la Paz y de la Cétedra de la Paz. Para ello, en primer término, se definen y
caracterizan los conceptos de educacion con su principal clasificacion (educacion formal y
educacion no formal), paz, Educacion para la Paz y Céatedra de la Paz a partir de sus elementos
maés importantes. En segundo lugar, se alude a las principales implicaciones investigativas de la
Educacion para la Paz en Colombia, lo cual otorga un panorama general de los aspectos a
enfrentar cuando se realiza investigacion en este campo de conocimiento en el pais. Finalmente,
se da una mirada educativa al posacuerdo® en Colombia.
Educacién, Educacién Formal Y Educacion No Formal
Para hacer referencia a la Educacion para la Paz, en primer término, se deben definir y
caracterizar en sus aspectos mas importantes los conceptos centrales que dan origen a esta clase
especifica de educacion, es decir, Educacién y Paz. Ello es objeto de analisis en los dos
numerales siguientes. Como punto de partida, en este apartado, se abordan los principales
elementos del concepto de educacion respecto al cual existen diversas posturas y énfasis de
acuerdo con la mirada general dada al mismo. Desde una aproximacion sociolégica a la

educacion, se entiende esta como:

1 En el ambito del presente trabajo se hace referencia al concepto de posacuerdo debido a que se comparte el
planteamiento de Nifio y Palma (2019) segun el cual, este alude al primer escenario presentado como introduccion al
posconflicto, que es un proceso mucho mas amplio y abarcador desde el punto de vista temporal, espacial, social e
institucional frente al cual Colombia aln debe recorrer un largo camino.
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[...] la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado

todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto el suscitar y

desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que

exigen de él tanto la sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico

al que esté especialmente destinado. (Durkheim, 1975, p. 53)

A partir de lo planteado, se puede decir que la educacion es un proceso llevado a cabo
entre generaciones, en donde el objetivo central esta relacionado con un crecimiento y
potenciacion general del individuo en diferentes dimensiones para su desenvolvimiento en un
contexto social y politico determinado. Es de anotar que, desde esta orientacion, se privilegia
ante todo la preparacion del sujeto para su vida en comunidad. Es decir, la educacion como
espacio y medio que le permite a la persona satisfacer sus necesidades cuando se enfrente a
decisiones, acciones y relaciones con los demas propias del entorno en el cual se desenvuelve.

Desde una dptica critica de la educacion, sobresalen tanto el conjunto de valores y
principios que permite desarrollar como el cambio generado en la conciencia del sujeto. En esta
direccion, Freire (1993) considera que la educacién promueve elementos esenciales en el
individuo tales como el amor, la justicia, la ciencia, la sabiduria, la inteligencia, el conocimiento,
la significacion, un sistema de simbolos, los valores, la alegria, la paciencia, la templanza, la
bondad, la honestidad, la libertad, entre otros. Al igual que la capacidad de pasar de una
conciencia natural de caracter ingenua a una conciencia con perspectiva critica, reflexiva,
problematizadora y liberadora.

Desde la consideracion de educacion anterior, el énfasis esta puesto no solo en el logro

por parte de la persona de un conjunto de valores, actitudes y principios que realzan su condicion
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y calidad humana, sino en la capacidad de pensamiento analitico de la realidad y el conjunto de
circunstancias presentadas en aras de su comprension. Al igual que en la identificacion de
posibles caminos o alternativas de solucion. Esto es, la educacion como proceso util y funcional
para el sujeto.

Otra orientacion relevante del concepto de educacion es aquella inscrita en el desarrollo
del individuo como proceso que le permite la adquisicion de distintas capacidades en el orden
natural, social y conductual. En esta linea, Vygotsky (1995) entiende la educacion en términos
del desarrollo artificial alcanzado por el sujeto. Es decir, la educacion como elemento dominante
y determinante de los procesos naturales del desarrollo que incide a su vez, en la reestructuracion
fundamental de la conducta humana. De esta forma, la educacion adquiere un doble papel
protagonico en el sujeto que denota no sélo su relevancia, sino sus alcances en la vida de la
persona. Esto es, la educacion como agente que coadyuva en la potenciacion de las distintas
etapas y procesos en la evolucion cognitiva, procedimental y relacional del individuo.

Uno de los planteamientos centrales en educacion que por privilegiar un caracter integral
y holistico se constituye en referente principal, es el expuesto por Delors (1996) quien plantea
que la educacion debe estar fundamentada en cuatro clases de aprendizajes especificos,
intimamente relacionados entre si y con las diferentes dimensiones en las que se desenvuelve el
ser humano a lo largo de la existencia (cognitiva, procedimental, relacional y actitudinal). Desde
esta Optica, se afirma que:

Para cumplir el conjunto de las misiones que le son propias, la educacion debe

estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la vida

seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a
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conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para

poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar

con los demas en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso
fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias
del saber convergen en una sola, ya que hay entre ellas multiples puntos de contacto,

coincidencia e intercambio. (Delors, 1996, p. 47)

La formulacién anterior deja claro los diversos objetivos que persigue la educacién que
trascienden la simple adquisicion de conocimientos y habilidades para el desempefio en un
contexto social y cultural determinado, para situarse en la consideracién de la persona como ser
social que precisa de un marco de referencia explicito sustentado en principios y valores
universales que le permitan alcanzar una calidad humana.

Una de las clasificaciones principales dadas a la educacion y que presenta relevancia en el
contexto del presente trabajo es educacion formal y educacion no formal debido a que la
Educacion para la Paz tiene aplicabilidad en los diferentes ambitos educativos. En lo
concerniente a la educacion formal, esta se concibe como el tipo de educacion “que se imparte en
establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion
a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos” (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994, p. 3). En esta direccion, son las caracteristicas especificas que presenta el
proceso educativo en el orden institucional, de planificacion, curricular y de certificacion lo que
determina su denominacion como formal.

La organizacion general y objetivos de la educacion formal esta sujeta a los lineamientos

establecidos en cada pais por las autoridades legislativas y educativas respectivas. Ejemplo de
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ello, es lo sucedido en Colombia que conforme con lo estipulado en la Ley 115 de 1994 (Ley
General de Educacion), la educacion formal esta orientada al desarrollo de saberes, destrezas,
actitudes y valores en el estudiante que le permitan establecer las bases fundamentales para un
desarrollo constante. Adicional a lo descrito, la educacion formal se encuentra estructurada en
tres niveles: preescolar con minimo un grado de carécter obligatorio; educacion bésica
desarrollada a lo largo de nueve grados y en dos ciclos (educacién bésica primaria integrada por
cinco grados: 1° a 5° y educacién basica secundaria conformada por cuatro grados: 6° a 9°); y
educacion media que cuenta con dos grados: 10°y 11° (Congreso de la Republica de Colombia,
1994).

La educacion no formal por su parte, a diferencia de la educacion formal no esta
determinada y jerarquizada por niveles o grados especificos, presenta un caracter
complementario y opcional en diferentes campos del saber de acuerdo con las necesidades y
prioridades de quienes participan en esta clase de educacion. De esta forma, se concibe la
educacién no formal como:

[...] el conjunto de acciones educativas que se estructuran sin sujecion al sistema de
niveles y grados establecidos en el articulo 11° de la Ley 115 de 1994. Su objeto es el de
complementar, actualizar, suplir conocimientos, formas en aspectos académicos o
laborales y en general, capacitar para el desempefio artesanal, artistico, recreacional,
ocupacional y técnico, para la proteccion y aprovechamiento de los recursos naturales y
de la participacion ciudadana y comunitaria, a las personas que lo deseen o lo requieran.

(Presidencia de la Republica de Colombia, 1996, p .1)
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Aunque la educacién no formal presenta un caracter mucho mas flexible en comparacién
con la educacion formal, obedece a los principios y fines generales establecidos en la Ley
General de Educacion. Estos principios tienen que ver con la promocién del perfeccionamiento
de la persona humana, el conocimiento y la reafirmacion de los valores nacionales, la
capacitacion para el desempefio en distintos oficios y actividades, entre otros (Congreso de la
Republica de Colombia, 1994).

Finalmente, otro de los factores a destacar es que, a pesar de sus diferencias, la educacion
formal y la educacion no formal tienen en comun la promocion de valores y actitudes que le
permitan al sujeto reconocerse como integrante de una sociedad y a su vez, participar
activamente en el contexto en el cual se desenvuelve a partir del conjunto de conocimientos y
experiencias adquiridas. Este aspecto posibilita que la Educacion para la Paz tenga un gran
campo de accion debido no sélo a que dentro de dichos valores y actitudes aquellas relacionadas
directamente con la paz y convivencia son claves, sino a lo que significa e implica la vida en
comunidad en términos del manejo de los conflictos, las diferencias y la resolucion de
problemas.

A partir de lo explicado en el presente numeral, se puede inferir que la educacion a pesar
de los diferentes direccionamientos otorgados conforme con las distintas posturas desde las
cuales se analice, es un proceso que vincula diversos factores que van més alla de la ensefianza y
del aprendizaje para instalarse en la preparacion y formacion integral del sujeto. En dicha
formacion integral, la capacidad analitica y reflexiva del individuo hacia la realidad, junto a la
busqueda de alternativas para la trasformacion social es clave para que la educacion agencie

cambios sociales significativos y no siga reproduciendo un orden y discurso dominante que
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acrecienta las diferencias. Una vez abordado el concepto de educacién, es momento de dar paso
en el siguiente numeral al concepto de paz como camino previo para llegar a la Educacién para
la Paz.

Conceptualizacion sobre la Paz

Como punto de partida, se debe mencionar que la construccion de una aproximacion conceptual
a la paz reviste complejidad debido a la diversidad de planteamientos realizados acerca de este
concepto y proceso de gran relevancia social. No obstante, en este numeral, se abordan algunas
de las definiciones y caracterizaciones principales de paz. Uno de los aspectos referentes en el
abordaje de la paz es su consideracion desde una perspectiva negativa y positiva, lo cual ha
generado debates relativos a cuél de ellas se acerca mas al significado e implicacion de la paz. En
esta direccion, se destaca Galtung (1964) quien concibe la paz negativa como: “la ausencia de
violencia y de guerra” (p. 2). Dicha ausencia se da tanto en el contexto de grupos humanos,
comunidades y paises como en lo relativo a grupos raciales y étnicos (Galtung, 1968; Galtung,
2003). Desde esta concepcion, el solo hecho de que no se presenten acciones de caracter violento

que atenten contra la vida e integridad del ser humano, es manifestacion de la existencia de paz.

En la paz negativa, la persona se caracteriza por un pesimismo antropoldgico, egoismo,
insolidaridad e individualismo. Por ello, para el logro de la paz es clave el control de las
pulsiones agresivas mediante acciones fundamentadas en el miedo y en la represion (Harto de
Vera, 2016). En otras palabras, la gestion de la paz esta determinada por la efectividad de las
medidas tomadas en funcion del mantenimiento del orden, disciplina y docilidad de los

individuos y sociedad en general en la cual se desenvuelven.
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Por su parte, la paz positiva es entendida como: “la integracion de la sociedad humana”
(Galtung, 1964, p. 2). Es decir, un referente de cooperacion e integracién entre las comunidades
y sociedad en general (Galtung, 1968; Galtung, 2003). De esta manera, mas alla de la simple
ausencia de violencia y de guerra, se precisa para la existencia de paz que las personas trabajen
conjuntamente en y desde acciones enmarcadas en la cooperacion e integracion que posibiliten el
logro de objetivos comunes. Esta concepcion de paz se puede decir que, si bien aun no abarca la
magnitud del concepto, tiene un caracter un poco mas integral en comparacion con la paz
negativa.

De manera contraria a lo acontecido en la paz negativa, en la paz positiva la persona se
caracteriza por un optimismo antropoldgico, cooperacion, solidaridad y altruismo. Por esta
razén, la paz se fundamenta en la potenciacién de las cualidades antes mencionadas por medio
del establecimiento de un orden en el que predominan la justicia social, el cumplimiento y
respeto de los derechos humanos (Harto de Vera, 2016). Desde esta perspectiva, en la gestion de
la paz es esencial un orden y control intimamente articulado con principios relacionados con la
paz como la justicia, el respeto y la dignidad humana.

Jares (1999) plantea una reflexion y especie de critica implicita de las dos concepciones
de paz anteriores a partir de los conceptos de cultura de la violencia y cultura de paz. De esta
forma, sugiere que la comprension del concepto de paz trasciende las simples determinaciones
del orden y del status quo para instalarse en el reconocimiento del predominio cultural
establecido por la organizacion racional de la vida cotidiana, cuyo principal efecto es la
configuracion de una cultura de la violencia. Por tal motivo, la definicion de las posibilidades

reales de la paz, exige tanto la eliminacion de la violencia fisica o directa, como pasar de una
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cultura de la violencia a una cultura de paz. En esta linea, se asocia la paz con una manera de
pensar, de actuar, con habitos y costumbres que debe incorporar el individuo como parte de una
cultura y del contexto social en el que se desenvuelve.

Una de las propuestas conceptuales més relevantes sobre la paz que ha intentado
conciliar las posturas antagonicas en la definicion del concepto, y al mismo tiempo optar por una
aproximacion mas integral, es la formulada por Mufioz (2001) quien propone el concepto de paz
imperfecta. Esta denominacién dada a la paz, hace referencia a las experiencias y estancias en las
cuales ha existido regulacion pacifica de los conflictos. Dicha regulacion se entiende como la
generacion de las condiciones adecuadas para la satisfaccion de las necesidades de los demas, sin
la injerencia o impedimento por parte de algun factor diferente a la voluntad.

En otras palabras, la paz imperfecta hace alusion directa a los espacios en los que se
pueden reconocer acciones en pro de la paz, aunque dichos espacios estén situados en ambitos
caracterizados por situaciones de conflicto, violencia y guerra. Por ello, la paz imperfecta se
presenta como: “categoria de analisis que reconoce los conflictos en los que las personas y/o
grupos humanos han optado por potenciar el desarrollo de las capacidades de los otros, sin que
ninguna causa ajena a sus voluntades lo haya impedido” (Mufioz y Molina, 2010, p. 47). Este
planteamiento no sélo abre nuevas perspectivas para entender la paz que no se limitan
Unicamente a la ausencia de guerra, conflicto y violencia, sino que aporta un direccionamiento
constructivo de la paz en y desde la gestion de la guerra, violencia y conflicto.

La integracion o conciliacion entre paz negativa y paz positiva, se identifica en la
caracterizacion de paz imperfecta propuesta por Harto de Vera (2016) quien afirma que esta

clase de paz se relaciona con una antropologia que aborda la complejidad de la persona en la cual
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coexisten relaciones de caracter conflictivo, agonico y contradictorio entre los elementos propios
de la paz negativa y de la paz positiva. En este sentido, la persona se caracteriza por presentar
tanto actitudes y acciones de tension, conflicto y violencia, como actitudes y acciones altruistas,
cooperativas y solidarias a partir de las cuales se pueden generar procesos orientados al
empoderamiento pacifista.

Otro de los aspectos relevantes en cuanto a la paz y su logro es el expuesto por Lederach
(2008) quien considera que el proceso de construccion de paz no presenta soluciones, sino ideas
y acciones tendientes a la generacion de respuestas en contextos de conflicto muy establecido.
Lo dicho es clave si se tiene presente que cualquiera que sea la consideracion que se maneje de la
paz (paz negativa, paz positiva o paz imperfecta) no existe un camino Unico o predeterminado
para el logro y preservacion de la paz. Lo que existe al alcance es un conjunto de propuestas y
alternativas de accion y reflexion para la gestion de la paz en y desde el propio conflicto y las
diversas circunstancias del contexto social en el cual se presenta.

En conformidad con lo mencionado en el presente numeral, pueden plantearse dos
aspectos fundamentales. En primer término, que el concepto de paz y particularmente su
concepciodn ha estado directamente determinada por el énfasis puesto en elementos asociados
como la violencia, la guerra y el conflicto desde una mirada pesimista, optimista o integradora.
En segundo lugar, que la concepcion de la paz desde una perspectiva parcial y fragmentada es
insuficiente para el reconocimiento pleno de su valor, sentido y significado. Ello dadas las
circunstancias actuales, en donde los discursos y practicas referentes a la paz en el &ambito
nacional e internacional cada vez adquieren mas fuerza y precisan de abordajes integrales para

una mayor y mejor comprension sobre el particular.
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Uno de los espacios y agentes sociales esenciales en el proceso de construccion de paz es
la educacion no solo desde el punto de vista de la adquisicion de conocimientos y la promocion
de actitudes y acciones en pro de la paz, sino desde la reflexion, el debate y el didlogo de saberes.
Esto teniendo en cuenta la necesidad de participacion activa, generacion de compromisos y
establecimiento de responsabilidades por parte de los actores educativos. Por este motivo, en el
numeral siguiente se hace mencidn de los aspectos esenciales de la Educacion para la Paz.
Educacién para la Paz
Otro de los conceptos centrales en el presente trabajo es Educacion para la Paz que en su
desarrollo y consolidacion como espacio de accién y reflexion ha recibido diferentes aportes de
movimientos pedagdgicos en el contexto de periodos historicos marcados por la guerra. Ejemplo
de ello, fue el final del siglo X1X'y la primera mitad del siglo XX en el marco de la 1y Il Guerra
Mundial. En esta direccion, se destaca la Escuela Nueva con la promocion de una accién
educativa encaminada al logro de la paz mundial en los inicios del siglo XX; la Escuela Moderna
con su interés en la construccién de una sociedad mas justa, equitativa y pacifica; y la Sociedad
de Naciones que centrd su accionar en la construccion de la paz mundial mediante la relacion
entre los paises, la contribucion al manejo de los conflictos internacionales y a la promocién de
la democracia (ACODESI, 2003).

De igual modo, sobresale la Oficina Internacional de Educacion (OIE) cuya labor se baso
en la reflexion y gestion en pro de la Educacion para la Paz por medio de diferentes acciones.
Entre ellas, la de mayor relevancia conocida como Congreso “La paz por la escuela” que se
constituyo en una de las primeras iniciativas para la fundamentacion pedagogica de la Educacion

para la Paz (ACODESI, 2003).
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De esta manera, la Educacion para la Paz denota el compromiso y papel de diferentes
actores sociales, entre ellos, las instituciones educativas en el proyecto de construccion y
mantenimiento de la paz conforme con el contexto social en el que este tipo de educacion se
desarrolle. Desde este enfoque, la UNESCO (2000) hace mencién de la Educacion para la Paz,
tomando como referencia las diferentes dimensiones humanas (cognitiva, procedimental,
actitudinal y valorativa), el caracter preventivo y de resolucién de los conflictos, y los &mbitos de
relacion e interaccion entre las personas y su entorno geografico. En esta direccion, se entiende

la Educacion para la Paz como:

Proceso de promocion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios para
lograr cambios de comportamiento que permitan a nifios y nifias, jovenes y adultos
prevenir los conflictos y la violencia, tanto manifiestos como estructurales, resolver los
conflictos pacificamente y crear las condiciones propicias para la paz, ya sea en un nivel

intrapersonal, interpersonal, intergrupal, nacional o internacional. (UNESCO, 2000, p. 4)

Las diferentes orientaciones dadas a la Educacién para la Paz se evidencian en la
propuesta conceptual de Salomon (2002) quien relaciona esta clase de educacion con tres
elementos esenciales. Uno de caracter reflexivo como es la transformacion en la manera de
pensar. Otro de indole cognitivo y procedimental como es el conjunto de conocimientos y
destrezas dirigidas a la resolucion de conflictos. Finalmente, uno de tipo relacional centrado en el
vinculo entre Educacion para la Paz, Derechos Humanos y Cultura de Paz. Desde esta Optica, se

afirma que:
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La Educacion para la Paz tiene muchos significados divergentes para diferentes
individuos en distintos lugares. Para algunos, la Educacion para la Paz es principalmente
un asunto de cambio de mentalidad; el propdsito general es promover comprension,
respeto y tolerancia frente a los que eran enemigos en el pasado (...). Para otros, es
principalmente un asunto asociado con cultivar un conjunto de habilidades; el proposito
general aqui es adquirir una disposicion no violenta y habilidades de resolucion de
conflictos (...) Para otros, especialmente en paises del Tercer Mundo, Educacion para la
Paz es un asunto asociado con los Derechos Humanos, mientras que para paises mas ricos
es frecuentemente un asunto de ambientalismo, desarme y promocion de una cultura de

paz. (Salomon, 2002, p. 4)

En afinidad con las dos conceptualizaciones de Educacién para la Paz presentadas

anteriormente y en contraste con aquellas miradas de Educacion para la Paz centradas

exclusivamente en la promocién de conocimientos y habilidades en pro de la paz; ACODESI

(2003) enfatiza en el papel trascendental desempefiado por el conflicto en la Educacion para la

Paz. Es decir, el conflicto no como algo desafortunado y que se debe evitar a toda costa, sino

como una oportunidad que, al estar presente como aspecto caracteristico en las diferentes

relaciones e interacciones humanas, plantea retos relacionados con la resolucion pacifica de los

conflictos. En esta linea, se entiende la Educacién para la Paz como:

Una educacién en el conflicto y para el conflicto, esto es, una educacién que hace de los
conflictos de la vida cotidiana, la posibilidad de buscar salidas no violentas y buscar

mecanismos de gestion de los mismos al interior de las comunidades.
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Se trata entonces, de potenciar el conflicto de un modo tal que de él se pueda aprender
posibles formas de cooperacion entre los sujetos que, a la vez, los alfabeticen

politicamente. (ACODESI, 2003, p. 52)

Algunas de las consideraciones de la Educacion para la Paz enfatizan en factores como el
desarrollo humanao, en el cual, la paz cumple el rol de medio, de derecho y de valor humano; el
accionar social; los cambios en los ambitos actitudinal, procedimental y conductual; y la mirada
reflexiva del entorno proximo. Desde esta orientacion, Cerdas (2013) refiere a esta clase

particular de educacion al mencionar que:

La Educacion para la Paz indaga el desarrollo del ser humano por medio de lapaz y en la
paz, propiamente, la cual se visualiza como un derecho humano y como un valor que se
dirige a la praxis social, la transformacion de actitudes, acciones, normas de conducta y a

una perspectiva critica de la realidad. (p. 190)

De acuerdo con lo descrito, la paz al cumplir varios roles o funciones, exige a la
Educacion para la Paz el compromiso y responsabilidad de ser una educacion con fundamento en
los derechos y valores humanos desde la perspectiva del saber, hacer, reflexionar, comportar y
analizar. Esto posibilita una Educacion para la Paz participativa, dindmica y democratica.

Finalmente, la Educacidn para la Paz puede ser vista como proceso basado en la
formacion en valores, enmarcado en lo institucional y especificamente en las instituciones
educativas como algunos de los agentes sociales por excelencia a cargo de su promocién y
desarrollo. Desde esta orientacion, se sitla la propuesta conceptual de la Educacién para la Paz

de Pantoja y Cabrera (2019) para quienes esta clase particular de educacion es en esencia:
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La ensefianza y la co-construccion de una serie de valores, actitudes y comportamientos
que son necesarios para preservar la paz, especialmente al interior de las instituciones
educativas, ya que son muchos los conflictos que se presentan al interior de las mismas y

una forma de enfrentarlos, es con la formacién y educacion en valores. (p. 30)

Adicional a lo dicho, es de subrayar la alusion realizada en la conceptualizacion anterior a
la preservacion de la paz y al enfrentamiento de los conflictos como algunos de los roles
fundamentales que debe asumir la Educacion para la Paz. A partir de ello, se puede decir que
educar para la paz va mucho mas alla de mantener un orden determinado y evitar cualquier
situacion que esté en contra de la paz y de la convivencia tanto en el &mbito escolar como en
cualquier otro espacio social. De esta forma, educar para la paz implica situarse en el campo de
los conflictos de una manera propositiva, constructiva y critica que permita ampliar la vision de
ellos y hallar oportunidades en medio de la complejidad.

Conforme con lo mencionado en este numeral, se puede decir que la Educacién para la
Paz al abordar un campo y proceso tan diverso y complejo como la paz, no escapa a dicha
diversidad y complejidad tanto en su concepcion, como en su practica o desarrollo. Sin embargo,
sea cual sea el enfoque dado a la Educacion para la Paz es claro que el solo énfasis en lo
descriptivo, informativo, cognitivo, procedimental y actitudinal en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de esta clase particular de educacion es insuficiente. Esto debido a que, dadas las
exigencias del momento historico y social actual, los sujetos requieren desarrollar su capacidad
critica y reflexiva sobre lo que significa e implica la paz y el conflicto, la guerra, la violencia,

entre otros. EI mecanismo normativo-legal fundamental que posibilito el desarrollo de la
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Educacion para la Paz en el contexto institucional colombiano fue la Cétedra de la Paz sobre la

cual se refiere en el siguiente numeral.

Cétedra De La Paz

Aunque la Cétedra de la Paz puede identificarse en primera instancia, como el medio para el
desarrollo de la Educacion para la Paz, como ha acontecido en Colombia, es también un “espacio
de reflexion y formacion en torno a la convivencia con respeto, fundamentado en el articulo 20
del Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos” (Congreso de la Republica de Colombia,
2014, p. 1). De acuerdo con esto, se asume la convivencia y el respeto como pilares en los que se
sustenta la Catedra de la Paz en el ambito educativo, los cuales también son claves en la paz y en
la Educacion para la Paz.

El objetivo de la Catedra de la Paz en Colombia es: “crear y consolidar un espacio para el
aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que
contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion”
(Congreso de la Republica de Colombia, 2014). Si se da una mirada analitica a este objetivo es
claro que se establece una relacion directa entre la construccién de una cultura de paz y un
desarrollo sostenible, y el bienestar y mejoramiento de la calidad de vida de las personas. En
otras palabras, es como si se asumiera que el logro de una cultura de paz y del desarrollo
sostenible se tradujera en un mayor bienestar y calidad de vida de los individuos, lo cual es
probable, pero en el mediano y largo plazo dadas las implicaciones.

Es de anotar que la Catedra de la Paz esta orientada a la promocion de la apropiacion de

saberes y habilidades concernientes al territorio, a la cultura, a la situacion socioeconomicay a la
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herencia historica. Lo anterior en aras de la reconstruccion del tejido social, la generacion de
prosperidad general y la garantia del cumplimiento de los principios, derechos y deberes
estipulados en la Constitucion Politica de Colombia de 1991 (Presidencia de la Republica de
Colombia, 2015). A partir de ello, se asume el conocimiento del contexto social en el que se
desenvuelve el sujeto como aspecto clave para identificar las problematicas especificas
presentadas y las posibilidades de accion al respecto en y desde la Educacion para la Paz.

Chaux y Velasquez (2016) explican los principios fundamentales que guian las
orientaciones para la Cétedra de la Paz en Colombia, los cuales son: partir de lo construido,
oportunidad, autonomia y diversidad. Partir de lo construido refiere a tomar como base los
avances previos relativos a la Educacion para la Paz tanto en el pais como en el contexto
institucional particular y tratar de ampliarlos, complementarlos y fortalecerlos. La oportunidad
por su parte, hace alusion a la capacidad creativa e innovadora que debe poseer cada institucion
educativa en aras de avanzar y progresar en el proceso de Educacion para la Paz.

En el caso de la autonomia, se encuentra directamente relacionada con lo planteado en la
Ley 115 de 1994 en cuanto a la posibilidad y facultad que tiene cada institucion educativa de
establecer el énfasis especifico otorgado a la Catedra de la Paz. Al igual que a los disefios
curriculares y estrategias pedagdgicas que a su criterio sean las mas adecuadas. Finalmente, la
diversidad reconoce la existencia de caracteristicas particulares, de un contexto social especifico
en el que se sitla cada institucion educativa, lo cual exige un proceso de adaptacion y
articulacion de la Catedra de la Paz y de la Educacion para la Paz en general.

En el marco de perspectivas criticas de la Catedra de la Paz sobre todo en Colombia que

es el contexto geografico objeto de estudio en el presente trabajo, en primer término, Cardenas
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(2016) considera que el manejo dado a la Catedra de la Paz en el pais es parcial y fragmentado.
Situacién que se explica debido a que se hace énfasis solo en la promocidn de la cultura de paz,
dejando de lado la reflexién a partir del conflicto interno de més de medio siglo en Colombiay lo
mas importante, las multiples posibilidades que este ofrece para la construccion de una
Educacion para la Paz en, desde y para el conflicto. Desde este enfoque, se plantea que:

La Cétedra de la Paz se establecio mostrando s6lo una cara de la moneda: la del deber de

los ciudadanos de fomentar la cultura de la paz, lo cual es importante y valioso, pero

jamas suficiente y menos cuando los contenidos que se pretenden fomentar con ella
entran en abierta contradiccion con las condiciones reales de vida de quienes son su

objetivo. (Cérdenas, 2016, p. 125)

En segundo lugar, Alvarez y Marrugo (2016) sugieren que la Catedra de la Paz debe
enfatizar en lo practico y no en lo teérico desde una perspectiva centrada en lo actitudinal y
cotidiano por encima de su simple consideracién como una asignatura mas en el plan de estudios.
Sumado a lo mencionado, apelan por una Catedra de la Paz que a partir de la promocion de la
convivencia trascienda el curriculo educativo como punto de partida para la construccién de una
cultura de paz, cuyos pilares sean el respeto a las diferencias, la justicia y equidad social, y la
transformacion social del pais.

Finalmente, para Forero (2018) los direccionamientos de la Catedra de la Paz definidos
en la politica publica presentan un enfoque restringido a los entornos educativos, dejando de lado
que la Educacion para la Paz requiere mayor integracion entre contenidos y practicas en pro del
fortalecimiento de la ensefianza y del aprendizaje. Debido a que los espacios escolares pueden

convertirse en reproductores de contenidos poco significativos, se hace necesario acciones que



49

promuevan perspectivas criticas relacionadas con la paz desde situaciones especificas y el
contexto proximo de los estudiantes.

Lo referido a lo largo del presente numeral, hace pensar que la Catedra de la Paz es fiel
reflejo del direccionamiento otorgado a la paz y a la Educacion para la Paz. Si se enfatiza en la
paz como la simple ausencia de violencia y de guerra, y en la Educacion para la Paz Unicamente
como espacio para el fortalecimiento de valores humanos, seguramente en la Catedra de la Paz
habra muy pocas oportunidades para la comprension del conflicto como aspecto caracteristico en
las relaciones e interacciones humanas. Asi como posibilidad para adelantar acciones de paz en
pos de su resolucion. De igual forma, los direccionamientos dados a la Cétedra de la Paz en
Colombia la sittan lejos de alcanzar una perspectiva integral de la paz y de la Educacion para la
Paz.

Una vez expuestos los factores mas importantes concernientes a la Catedra de la Paz, es
momento de dar una mirada a las implicaciones investigativas de la Educacion para la Paz en
Colombia. Ello adquiere relevancia no sélo por tratarse del contexto y espacio social objeto de
estudio, sino porque la practica investigativa en el pais relativa a la Educacion para la Paz
presenta unas caracteristicas y desafios dada la situacion general y educativa que enfrenta
Colombia en la actualidad y las problematicas estructurales de larga data.

Principales Implicaciones Investigativas De La Educacion para la Paz En Colombia

Como se dijo anteriormente, la Educacion para la Paz en Colombia es un proceso cada vez mas
relevante, si bien el tema de la paz ha estado presente directa e indirectamente en los discursos,
practicas y disposiciones normativas en cabeza de la Constitucion Politica de Colombia de 1991,

es a partir del afio 2014 y posteriormente en el 2015, que se asume la Educacion para la Paz
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como proceso explicito y formal en el &mbito educativo nacional. Esta situacion aunada al
contexto social en el que se sitGa tanto la educacion en sentido general como la Educacion para
la Paz en Colombia, genera un conjunto de aspectos y particularidades que caracterizan e inciden
en la practica investigativa de esta clase especifica de educacion. Sobre el particular se detalla en
las lineas siguientes.

En primer lugar, se encuentra el papel desempefiado por la Educacién para la Paz en el
fomento de lo que se denomina Paz Interior (ACODESI, 2003). Ello debido a que el énfasis
general en esta clase de educacién ha sido la preparacion y formacion para la vida en comunidad,
el respeto de los derechos humanos, el fomento de la convivencia, entre otros, lo cual tiene gran
relevancia. Sin embargo, no se debe olvidar que para poder ofrecer todos estos aspectos en el
contexto de un grupo social o comunidad es necesario primero cultivar desde la propia
individualidad y autorreconocimiento un conjunto de valores, practicas, actitudes,
comportamientos y reflexiones que le permitan al sujeto dar a los demas.

En esta direccidn, se resalta el planteamiento expuesto por ACODESI (2003) segun el
cual la investigacion para la paz y la Educacion para la Paz en Colombia han obtenido avances
significativos y han desarrollado sus propios corpus tedricos de caracter dinamico y flexible que
posibilita la comprension de las relaciones e interacciones caracteristicas de la vida. Sin dejar de
advertir que adn existe un camino por recorrer en cuanto a las explicaciones, analisis y abordaje
general del proceso de construccion de Paz Interior en el individuo. En este contexto, los trabajos
y experiencias adelantadas en el ambito oriental son referente clave.

De acuerdo con esto, se puede decir que los desarrollos investigativos de la Educacion

para la Paz que integren una mirada externa (el individuo como parte integrante de una sociedad)
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e interna (el individuo como poseedor y agente de un conjunto de caracteristicas y elementos que
posibilitan su relacion e interaccion con quienes le rodean en un contexto especifico), tienen
mayores posibilidades de realizar un abordaje integral de esta clase de educacion en pro de
identificar problematicas, necesidades y posibilidades de la Educacion para la Paz desde lo
particular-privado y desde lo colectivo-publico.

Este aspecto es trascendental sobre todo en un contexto como el colombiano, en donde si
bien se han trazado algunos lineamientos a manera de conocimientos, competencias y
habilidades que debe adquirir el sujeto para su vida en sociedad, aln no se ha enfatizado,
estudiado y reflexionado en profundidad en el proceso previo individual que posibilita la
consecucion de dichos conocimientos, competencias y habilidades.

En segundo lugar, se halla lo que Sanchez (2010) denomina responsabilidad social por la
paz que alude al compromiso y rol cumplido por el sujeto en la construccion de paz. Desde esta
Optica, la responsabilidad social por la paz precisa espacios de reflexion permanente orientados a
la identificacion de posibilidades para la trasformacion social de acuerdo con los valores
universalmente establecidos (respeto, justicia, dignidad, tolerancia, convivencia, entre otros). Sin
embargo, dicha reflexion no debe quedarse en lo tedrico, conceptual y discursivo, sino que debe
trascender hasta ser contextualizada y aplicada en circunstancias especificas.

Es en esta linea, que la investigacion en Educacion para la Paz es clave al permitir
reconocer los direccionamientos que desde lo institucional y general se le dan a esta clase de
educacion. Es decir, si se sigue promoviendo una Educacion para la Paz tradicional y poco
significativa, centrada en contenidos, en informacion y en saberes. O, por el contrario, si se estan

desarrollando nuevos lineamientos de caracter alternativo, en donde el abordaje de problematicas
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reales propias del contexto colombiano son objeto de estudio desde una perspectiva critica,
reflexiva, participativa, propositiva y relacional. De este modo, serén otorgadas al sujeto
alternativas de accion en y desde su espacio cotidiano y de acuerdo con sus posibilidades.

En tercer término, esta, por un lado, la comprension y profundizacion de las
construcciones conceptuales de paz y de Educacion para la Paz y, por otro lado, los principales
desafios a los que se enfrenta la escuela colombiana en el proceso de Educacion para la Paz. En
cuanto al primer aspecto, Cuenca (2014) plantea que la Educacion para la Paz tiene un caracter
complejo y dindmico, que es elaborado y reformulado constantemente mediante la investigacion
y las diversas contribuciones realizadas por escuelas pedagdgicas y experiencias educativas en
contexto sobre paz.

Por tal motivo, existen multiples aproximaciones conceptuales de paz y de Educacion
para la Paz. De esta manera, la investigacion en el marco de la Educacion para la Paz precisa de
la generacion de espacios y experiencias de reconocimiento o consideracion de las multiples
perspectivas asociadas con la paz y su proceso de formacion. Ello como aspecto que posibilite
miradas menos restringidas y parciales sobre el particular y a su vez, consideraciones mas
integrales de la paz y de la Educacion para la Paz. Lo manifestado adquiere mayor relevancia en
el entorno colombiano si se tiene en cuenta que la sociedad ha encarado un conflicto interno de
mas de medio siglo de duracion en donde aspectos como la violencia generalizada, la guerra, la
violacion flagrante de los derechos humanos, el desplazamiento forzado, la pobreza extrema,
entre otros, se constituyen en algunas de las situaciones de mayor impacto negativo en la

poblacion.
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En esta direccidn, se podria pensar, por ejemplo, que la firma del acuerdo de paz con uno
de los principales actores del conflicto armado como es la FARC y la vinculacion de la paz como
contenido y espacio de reflexion en las instituciones educativas son muestras claras del logro de
la paz en el territorio nacional. Ello no s6lo evidenciaria una vision restringida de lo que significa
e implica la paz, sino que se encuentra muy alejado de la realidad ya que dichos acontecimientos
son apenas algunos puntos de partida de un largo camino que debe recorrer el pais para alcanzar
una paz verdadera, estable y duradera.

En lo relativo a los principales desafios a los que se enfrenta la escuela colombiana en el
proceso de Educacion para la Paz, son de destacar tres en particular en los que puede contribuir
significativamente la investigacion en Educacion para la Paz: el fomento de la paz desde una
pedagogia de la critica y socio-afectiva; el abordaje de la Educacion para la Paz mas alla de lo
cognitivo, del aprendizaje y de los contenidos de paz; y la reflexion de los medios y propdésitos
de la Educacidn para la Paz (Cuenca, 2014).

En lo relativo a la pedagogia de la critica y socio-afectiva, aquellos proyectos y
experiencias investigativas en Educacion para la Paz que vinculen este enfoque pueden evaluar
desde una perspectiva general y comparativa los resultados alcanzados en términos no sélo de
conocimientos y competencias adquiridas, sino del analisis de situaciones, de la resolucion de
problemas, de la comprension integral de los mismos a partir de sus causas, efectos y principales
manifestaciones. Al igual que a partir del conjunto de emociones, sentimientos y actitudes
experimentadas por los individuos y la manera en que se canalizan.

En lo atinente al abordaje de la Educacion para la Paz més alla de lo cognitivo, del

aprendizaje y de los contenidos de paz, la investigacion en Educacion para la Paz tiene una gran
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mision y responsabilidad porque es menester conocer la labor en contexto que vienen realizando
las instituciones educativas para identificar debilidades, fortalezas y oportunidades orientadas a
la promocién de lo que puede denominarse una Educacion para la Paz diferente y alternativa. Es
decir, que lejos de tener como premisa fundamental la reproduccion irreflexiva de
conocimientos, informacion y contenidos asociados con la paz, apele por llevar la realidad y el
entorno social al aula como objeto de conocimiento. Esto es, una Educacion para la Paz
significativa y funcional que repercuta en el propio interés y actitud mostrada hacia la formacion
en convivencia y paz como factores esenciales.

En lo que respecta a la reflexion relativa a los medios y propo6sitos de la Educacion para
la Paz, la investigacion en Educacion para la Paz se presenta como un espacio clave. Esto debido
a que en un contexto social como el colombiano se han presentado a lo largo del tiempo
problematicas estructurales relacionadas directa e indirectamente con el conflicto armado, la
guerra'y la violencia, lo cual exige una manera particular de abordar el proceso de Educacion
para la Paz desde lo didactico, metodoldgico y pedagdgico. A lo que se agrega, la necesidad de
formulacién de objetivos relacionados con esta clase de educacién que trasciendan lo netamente
conceptual, tedrico y abstracto. En esta direccion, desde la practica investigativa puede
determinarse el grado de pertinencia y adecuacién de la Educacion para la Paz conforme con las
necesidades contextuales y de los actores educativos.

En cuarto lugar, los anteriores desafios planteados por la Educacion para la Paz en
Colombia, se encuentran vinculados con lo que Arias (2016a) denomina la basqueda de una
perspectiva integral y duradera de la Educacion para la Paz en el pais a partir de dos aspectos

fundamentales. En primer lugar, los atributos esenciales de la paz que remiten a su consideracion
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como aspiracion moral, bien social, valor social y derecho humano. En segundo lugar, las
dimensiones de la paz y sus modalidades de realizacion que hace referencia a la paz negativa,
paz positiva y cultura de paz. Es asi como la autora en mencion plantea como fundamento de la
Educacion para la Paz en el pais una perspectiva integral de la paz que permita vincular sus
atributos fundamentales y dimensiones de realizacién:

Se propone en este primer plano pensar la paz con un sentido integral en términos de sus

atributos esenciales y de sus dimensiones de realizacién; cruzando ademas estas

coordenadas de manera contextualizada en tiempo y espacio. Sin un abordaje de paz
integral, no se generan las condiciones para una paz sostenible; lo anterior exige este
enfoque en la formulacion de las politicas publicas, los procesos legislativos, las
decisiones econémicas, la modernizacion de la justicia y los procesos educativos del pais.

(Arias, 20164, p. 245)

De acuerdo con lo dicho, se puede afirmar que la investigacion en Educacion para la Paz
en Colombia se enfrenta a una doble exigencia. Por un lado, la promocion de una perspectiva
integral de la paz que derive en la consideracion de la Educacion para la Paz como proceso
diverso, complejo, plural y relacionado con maltiples aspectos sobre todo en contextos como el
colombiano, dadas las circunstancias sociales e histéricas presentadas. Por otro lado, hacer el
seguimiento respectivo de las principales tendencias educativas actuales en Educacion para la
Paz en el pais. Ello para determinar si en la Educacion para la Paz en Colombia prevalece un
enfoque tradicional, existen nuevas propuestas o iniciativas mas acordes con las necesidades, o
coexisten ambos direccionamientos conforme con las caracteristicas y manejo dado en y desde lo

institucional y social en general a la Educacion para la Paz.
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En quinto y ultimo lugar, se encuentran los tres desafios centrales en Colombia para el
empoderamiento de la paz, los cuales tienen que ver con la deconstruccién de la violencia
estructural, la superacion del comportamiento agresivo, y la legitimacion y el favorecimiento de
la paz en la cultura nacional (Sanchez, 2016). En esta linea, la Educacion para la Paz tiene una
mision y responsabilidad grande y compleja si se tiene en cuenta que los factores mencionados
estan intimamente relacionados con la estructura social y la cultura desarrollada en el pais
durante mucho tiempo.

Es por ello que educar para la paz y especificamente visualizar resultados significativos al
respecto puede identificarse como un asunto de mediano y largo plazo. Desde este enfoque, una
de las misiones principales de la investigacion en Educacion para la Paz est4 asociada con la
contribucion a determinar cuéles deben ser los aspectos prioritarios en los que se deben centrar
los esfuerzos y acciones en pro de sentar las bases para un empoderamiento de la paz en el pais
eny desde la educacién. En otras palabras, el reconocimiento de los puntos de partida de la
Educacion para la Paz dadas las caracteristicas y dinamicas propias del contexto colombiano.

A partir de lo mencionado en el presente numeral, se puede manifestar que la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia presenta diversidad de aspectos a enfrentar
en aras de sus propositos fundamentales relacionados con una mayor comprension y analisis de
esta clase de educacion en el pais como fundamento para su fortalecimiento y desarrollo. Uno de
dichos aspectos que presenta mayor relevancia es aquel vinculado con el caracter relativamente
reciente de la Educacion para la Paz en el pais que genera multiples interrogantes para la practica

investigativa, algunos de los cuales pueden constituirse en oportunidades de indagacion, y otros
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por su parte, en obstaculos a superar para el desarrollo y ampliacion del conocimiento
relacionado.

De igual manera, y vinculado con lo anterior, la investigacion en Educacion para la Paz
tiene un campo de accion amplio y diverso en concordancia con el propio proceso objeto de
estudio que la caracteriza, lo cual remite al establecimiento de prioridades y a la identificacion de
las problematicas mas relevantes a tratar en procura de su resolucién o la minimizacion de sus
efectos.

Otro de los aspectos relevantes a considerar como parte del presente marco tedrico es el
posacuerdo en Colombia visto desde el ambito social, y desde la perspectiva educativa. Esto
debido a que la educacion se refleja como actor protagonico en el periodo posterior al acuerdo de
paz firmado en el afio 2016 entre el gobierno nacional y las FARC, para la busqueda y
consolidacién de la paz en el pais, tal como qued6 expuesto en el documento final firmado por
las partes involucradas. En el numeral siguiente se hace alusion a ello.

El Posacuerdo en Colombia: Una Mirada Educativa

El 26 de septiembre de 2016 se llevo a cabo la firma del acuerdo final de paz entre el gobierno
nacional de Colombia liderado por el entonces presidente Juan Manuel Santos y las FARC-EP en
representacion de Rodrigo Londofio Echeverri mas conocido como “Timochenko”. Este acuerdo
no sélo se constituye en un referente en la historia reciente del pais por haberse podido
consolidar después de diversos intentos por parte de distintos gobiernos en las Gltimas décadas,
sino que ademas vincul6 un conjunto de medidas y disposiciones en pos de generar las
condiciones propicias y necesarias para el proceso de construccion de lo que se denominé una

paz estable y duradera.
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Dentro de dichas medidas y disposiciones son de destacar las encaminadas al desarrollo
social en las cuales las atinentes a la salud, la educacion, la vivienda y la erradicacion de la
pobreza son centrales tanto por su relevancia como por el presupuesto destinado para ello. En
relacion a este ultimo, alcanza en el cuatrienio presidencial en desarrollo (2018-2022) la suma de
“17,79 billones de pesos (educacidn rural: 12,22 billones, salud: 3,28 billones, vivienda y agua
potable: 2,29 billones), el cual, aunque significativo, se estima insuficiente dada la necesidad en
la etapa de implementacion actual del acuerdo” (Estrada, 2019, p. 384).

En relacion con aquellas medidas de carécter educativo sobresalen aquellas orientadas a
la recuperacion, promocion y consolidacion de la educacion rural y de aquellas areas geograficas
en general fuertemente afectadas por la violencia y guerra de larga data en el pais. En este
ambito, el Plan Especial de Educacion Rural se presenta como la estrategia central de
recuperacion y promocion de la educacion para los grupos poblacionales méas afectados con la
guerra y violencia en el pais. Lo manifestado a partir de aspectos como:

- La promocidn de la cobertura universal haciendo énfasis en la atencidn integral a la
primera infancia.

- La flexibilidad en cuanto a modelos educativos en los diferentes niveles escolares para
dar respuesta a las distintas necesidades presentadas.

- El mejoramiento general de la infraestructura educativa y de programas orientados a la
recreacion, cultura y deporte.

- La gratuidad de la educacion en los diferentes niveles escolares.

- El fortalecimiento de las condiciones necesarias para el acceso y permanencia de nifios,

nifias y jovenes en el sistema educativo.
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- La vinculacion de la formacion técnica agropecuaria en educacion media.

- El otorgamiento de becas para el acceso a la educacion en distintos campos y areas por
parte de la poblacion rural (Acuerdo Final Para La Terminacion Del Conflicto Y La
Construccion De Una Paz Estable Y Duradera En Colombia, 2016).

Lo resefiado ratifica el rol social relevante cumplido por la educacién en el marco de este
acuerdo para la construccion y consolidacion de la paz en el mediano y largo plazo en el
territorio nacional. Por ello, es pertinente abordar tres aspectos fundamentales como son la
conceptualizacion del posacuerdo, algunas experiencias internacionales como referentes para el
caso colombiano, y ciertos retos y exigencias a las que se enfrenta la educacion colombiana en el
posacuerdo. En las lineas siguientes se hace referencia sobre el particular.

En lo concerniente al concepto de posacuerdo en Colombia, segun Cepeda (2016) este
hace referencia al periodo siguiente presentado en el pais con motivo de la firma del acuerdo de
paz entre el gobierno nacional y las FARC. De este acontecimiento se derivaron un conjunto de
politicas publicas encaminadas a la finalizacion del conflicto armado con el grupo insurgente en
mencién. Por tanto, “el posacuerdo implica entonces la reconfiguracion de la agenda politica de
gran parte del pais en el corto y mediano plazo, abarcando de manera coordinada los campos de
la seguridad, la justicia, la economia y la cooperacion” (Cepeda, 2016, p. 218).

Conforme con lo mencionado, se puede decir que el posacuerdo, por un lado, refiere a la
terminacion adecuada de una etapa de negociacion entre gobierno nacional y FARC con su
respectiva ratificacion mediante la firma de un documento especifico (acuerdo final) que
consigna el conjunto de medidas, acciones y compromisos a desarrollar en el corto, mediano y

largo plazo en aras de la consecucion de una paz denominada estable y duradera. Por otro lado,
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remite al arribo a un periodo historico determinante para el futuro del pais y sociedad
colombiana en general, en donde el manejo y cumplimiento dado a lo pactado, al igual que la
efectividad de las decisiones y estrategias adelantadas cumplen un papel trascendental para el

logro de los objetivos trazados relativos a la construccion de paz.

Por su parte, Nifio y Palma (2019) consideran que los acuerdos son punto de partida para
una reestructuracion politica y no la conclusion de un proceso en sentido estricto. Es
precisamente en este aspecto en donde radica la diferencia fundamental entre “posacuerdo” y
“posconflicto”. Mientras el primero tiene una magnitud temporal mas de corto plazo e
introductoria, el segundo se sitta en el largo plazo como proceso que exige el logro de diversidad
de aspectos sociales para su concrecién y consolidacion. Es decir, para la superacion satisfactoria
del conjunto de situaciones y problematicas estructurales que afectaron negativamente a

determinado pais o comunidad.

Lo antes mencionado deja entrever que el posacuerdo, en este caso, relacionado con la
terminacion del conflicto armado y la construccién de paz, representa lo que puede considerarse
un periodo o fase especifica en donde el punto de quiebre generado en la busqueda de un cambio
o trasformacién sustancial en la situacion social de determinado pais, territorio o comunidad, asi
como en la voluntad, intereses y prioridades de las diferentes partes involucradas, tiene sus
primeras manifestaciones que cumplen un papel determinante en la continuidad, enfoque y
manejo general dado a todo el proceso restante.

Las experiencias internacionales de paises que han superado el conflicto armado y han
entrado en una etapa de recuperacion social son sin duda referentes para el caso colombiano

porque otorgan ideas y lecciones aprendidas sobre el asunto que pueden ser capitalizadas a favor
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en pro de un manejo méas adecuado y efectivo del proceso que adelanta el pais y particularmente
del enfoque dado a la educacién. Segun Diaz y Rojas (2018) en los casos de paises cercanos
hasta cierto punto a la experiencia colombiana, tales como Libano, Mozambique, Ruanda,
Sudéfrica, Irlanda del Norte, Bangladesh, Canada y Guatemala ha ocurrido algo similar a lo
sucedido en Colombia como es la existencia en la educacién de parametros violentos,
autoritarios, con modelos pedagdgicos fundamentados en la memoria, lo cual impide establecer
una cultura de paz.

Es por esta razon, que se hace necesario y pertinente fomentar y consolidar una educacion
ciudadana centrada en la cohesion social, la participacion y la memoria histérica (Diaz y Rojas,
2018). La cohesidn social entendida como sentido de pertenencia y de inclusion para la
consolidacién de una paz estable y duradera. La participacion como espacio para el dialogo, la
autonomia y el pensamiento critico y reflexivo para la construccion de una perspectiva propia de
la realidad. La memoria historica relacionada con dos aspectos: la busqueda de la no repeticion y
la escucha de otras voces en la escritura de la historia.

Otros casos referentes para Colombia son Argentina, EI Salvador, Guatemala y Sudéafrica
en los cuales ha sido comun la poca importancia e inadecuado manejo dado a la educacién en los
acuerdos de paz y en los posteriores procesos de posconflicto. Lo anterior manifestado en
aspectos como deficiente formacion de la juventud; instrumentalizacion de la educacion en aras
de promover las divisiones sociales, la intolerancia y los prejuicios; y poco aporte de la
educacion en lo relacionado con la tolerancia, el respeto y la convivencia pacifica (Medrano,
Ochoa y Quiroga, 2015). Si bien a diferencia de lo planteado en el caso colombiano, la

educacion se asume al menos segun lo establecido en el acuerdo de paz final, como actor
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protagonico en la recuperacion social del pais después de mas de medio siglo de conflicto
armado, es la aplicacion, el enfoque, el seguimiento y control de las disposiciones establecidas lo

que determinaré finalmente los avances y necesidades persistentes sobre el particular.

Uno de los ambitos o espacios sociales centrales en el proceso de busqueda de
construccién de paz en una sociedad es la educacion debido a que mediante ella pueden
promoverse maneras diferentes de pensar, actuar y relacionarse con los demas, lo cual se
traduzca en el mediano y largo plazo en una trasformacion social de impacto positivo en las
diferentes esferas de la sociedad. Sin embargo, en contextos como el colombiano dado lo
arraigado y la dimension histdrica y espacial del conflicto armado vivido, la educacion enfrenta
diversos retos y exigencias en este periodo en el que se encuentra el pais conocido como

posacuerdo.

En esta direccidn, Pérez (2014) considera que la educacion colombiana enfrenta dos
grandes exigencias con motivo del posacuerdo. En primer término, se encuentra la capacidad de
la escuela para ser garante del reconocimiento de los derechos, particularmente para quienes han
carecido de estos. Al respecto, es clave la lectura de los conflictos como alternativas orientadas
hacia la formacion y transformacion. En segundo lugar, se halla el compromiso que debe adquirir
la escuela como espacio de socializacion por excelencia. Esto es, trascender el simple fomento de
la comprension y apropiacion del saber para dar cabida y de manera central a la resolucion de
conflictos, a la promocidn de estrategias que incentiven el afecto, la comunicacion, la confianza

y la autonomia en el marco de un proceso de democratizacion de la escuela.

Segun lo expuesto, se puede decir que la educacién colombiana y el conjunto de

instituciones a cargo de su promocién y desarrollo requieren retomar y enfatizar en aquellos
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principios y postulados esenciales que fundamentan la razon de ser del propio acto educativo,
dejados en segundo plano por el énfasis en el saber y en los contenidos. Dentro de dichos
principios se destacan el conocimiento, practica y goce de los derechos humanos, la relacion
escuela-realidad, la formacion integral del sujeto, la formacion ciudadana, la promocion del

pensamiento critico y reflexivo, entre otros.

El planteamiento de Piris (2000) sobre el particular guarda relacion con lo mencionado
anteriormente. En este caso, se plantean tres ambitos de accion claves de la educacion en
contextos sociales que buscan la superacion de la guerra y violencia. El primero de ellos, es la
formacion docente, la capacidad institucional y capacidad para el trabajo en las redes educativas.
El segundo es la reconstruccién de infraestructuras. Finalmente, esta la expansion de la red
educativa con el propdsito de integrar en el sistema escolar a los nifios, las nifias, los jovenesy a
otras personas participes directas e indirectas del conflicto armado.

Lo descrito es clave sobre todo en un contexto como el colombiano si se tiene en cuenta
que alude a los diferentes tipos de recursos (humano, material, organizacional, administrativo,
entre otros) que tiene a disposicion la educacion mediante las distintas instituciones a cargo de
prestar este servicio y a la vez, derecho fundamental. En este ambito, Colombia debe recorrer
todavia un largo camino debido a que la magnitud espacial y temporal de las problematicas
estructurales con motivo del conflicto armado propicid que la escuela tuviera que buscar sobre la
marcha los medios y estrategias para “convivir” y “adaptarse” a la situacion presentada. Ahora
en el marco del posacuerdo, tiene la mision y responsabilidad de hallar nuevas maneras y
procedimientos que le permitan contribuir al respecto mediante su papel como agente social. Al

igual que construir lo que puede denominarse una pedagogia del posacuerdo, la cual permita
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identificar los avances, las posibilidades, las dificultades y las exigencias propias de un proceso
arduo y complejo como el que vive actualmente el pais.

Desde la Optica de Jares (1999) existen algunos &mbitos en los que se sitdan los desafios a
los que se enfrenta la educacion especialmente en la consolidacion de la paz en aquellos
contextos influenciados por conflictos armados como el colombiano. Dichos &mbitos son el
desarrollo histérico, la estructura pedagogica y el disefio e implementacion de una Educacién
para la Paz en y desde la escuela. Al respecto, estrategias tales como los juegos de cooperacion,
los planes de trabajo, los estudios de caso, el analisis de experiencias, entre otras coadyuvan en la
busqueda de pensamientos y acciones de paz, y en la generacién del cambio social. En
conformidad con este planteamiento, se identifica un énfasis en la labor de uno de los actores
educativos principales como el docente quien desde su practica pedagdgica debe promover
cambios sustanciales en el direccionamiento general de la educacion que le permitan a esta
Gltima dar respuesta a las necesidades y exigencias del contexto particular en el que se desarrolla.

Sin embargo, es de resaltar que, en Colombia, a pesar de presentarse uno de los conflictos
internos armados de mayor duracion en la historia reciente de la humanidad, no ha existido una
politica publica que posibilite la definicion e implementacion de acciones especificas en
educacién en emergencia con motivo de la guerra (Pérez, 2014). Ello se constituye en referencia
para que en el periodo actual de posacuerdo en el que se encuentra el pais, se formulen y
ejecuten politicas publicas educativas que posibiliten la doble mision o responsabilidad antes
mencionada de la educacion colombiana en el contexto del posacuerdo: agente social promotor

de transformacion social y a su vez, espacio social de reflexion y analisis critico de las
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situaciones y problematicas presentadas en pro de identificar posibilidades de resolucion o
minimizacion de sus efectos en el mediano y largo plazo.

En esta linea, Diez y Quinn (2015) afirman que, en contextos posteriores a una guerra
civil, donde los actores involucrados adelantan un proceso de negociacion y se llevan a cabo de
manera adecuada las reformas educativas establecidas, diez afios después de terminada la guerra
civil, existe mas de un millén de estudiantes inscritos en primaria en comparacion con aquellos
contextos en donde no existid negociacion o no se aplicaron las reformas educativas pactadas.
Este dato es relevante como marco de referencia para Colombia si se tiene presente que, si bien
existe un acuerdo de paz establecido y la formulacién de un conjunto de disposiciones de
caracter educativo, la tarea apenas estd empezando en el marco del posacuerdo con la puesta en

marcha de las decisiones tomadas.

Lo manifestado en este numeral deja entrever que en un contexto social como el
colombiano en donde la guerra, el conflicto armado y la violencia generalizada han estado
fuertemente arraigados a la cultura y modos de vida de la poblacion a lo largo de varias
generaciones; la educacion en sus diferentes manifestaciones, orientaciones y énfasis se
constituye en un medio esencial para empezar a recorrer un nuevo camino en la historia reciente
del pais en el contexto del denominado posacuerdo. Asi como para proyectar en el mediano y
sobre todo en el largo plazo una superacion integral y satisfactoria de la guerra, el conflicto

armado, la violencia y sus efectos negativos respectivos.
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Una de las formas de construir una contextualizacion de la paz y la Educacion para la Paz
es dar una mirada a los principales referentes normativos-legales en la esfera internacional y
nacional. Por tal motivo, en el siguiente numeral se hace mencion de aquellas decisiones y
formulaciones méas importantes en dicho contexto que han determinado el rumbo histérico de la
paz y de la Educacion para la Paz.
2.2. Marco Normativo-Legal
Uno de los aspectos mas relevantes cuando se hace mencion de la paz y de la Educacion para la
Paz es el conjunto de normatividad relacionada que traza un derrotero para la vinculacion y
aplicacion de estos procesos en los diferentes contextos geograficos. De igual modo, establece un
marco de referencia para el significado e importancia de la paz y de educar para la paz a lo largo
del tiempo, y en especial, en la actualidad, en donde la paz es uno de los temas centrales en las
agendas de los diferentes gobiernos y organizaciones a nivel mundial. Es por dicha razon, que,
en este numeral, se alude a los principales referentes normativos-legales asociados con la paz y la
Educacion para la Paz en el contexto internacional y en Colombia.
Contexto Internacional
El principal referente normativo internacional relacionado con la paz y la Educacion para la Paz
y a su vez, punto de partida fundamental es la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
de 1948. En ella, la paz, junto a la libertad, la justicia y la dignidad humana representan
elementos esenciales para la garantia y cumplimiento de los derechos humanos. Tal y como se
deja entrever en el preambulo de la mencionada declaracion: “considerando que la libertad, la

justicia y la paz en el mundo tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los
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derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana [...]” (ONU, 1948,
p. 1). De igual forma, en el articulo 26 de la mencionada publicacién se hace referencia al papel
que desempefia la educacion como agente en el desarrollo de la personalidad, el fortalecimiento
del respeto, de la libertad, de la tolerancia y, por consiguiente, de la paz.

Por su parte, en el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de
1966, se retomaron los planteamientos realizados anteriormente en la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos sobre la paz y el rol de la educacion en su preservacion. Sumado a esto,
se enfatiza en el articulo 13 de dicho pacto, en el aporte que debe realizar la educacién en cuanto
a principios como la libertad, la tolerancia, la amistad, el respeto de las diferencias raciales,
étnicas y religiosas, lo cual coadyuva en la preservacion de la convivencia y de la paz.

En 1974, la Conferencia General de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, publicé la Recomendacion sobre la Educacion para la
Comprension, la Cooperacion y la Paz Internacionales y la Educacion relativa a los Derechos
Humanos y las Libertades Fundamentales. Dicha recomendacion planted de manera explicita
algunas sugerencias encaminadas al fortalecimiento de la comprension, cooperacion, paz, la
garantia de los derechos humanos y las libertades fundamentales en y desde el campo educativo.

Dentro de las principales disposiciones sobre el particular, se destacan aquellas
concernientes a la gestion de la paz como uno de los objetivos principales de la educacion, lo
cual esta expuesto en el numeral I11 concerniente a los principios rectores de dicha
recomendacion, en el numeral 1V referente a politica, planeamiento y administracion nacional, y
en el numeral VI atinente a la preparacion de los educadores para la construccion de espacios y

experiencias de paz a partir de sus practicas y acciones pedagogicas.
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La Declaracion y el Plan de Accidn Integrado sobre la Educacion para la Paz, los
Derechos Humanos y la Democracia publicado por la UNESCO en 1995, vincul6 algunas
perspectivas contemporaneas de los principales inconvenientes asociados con la Educacion para
la Paz, los derechos humanos y la democracia en el mundo. De igual manera, establecio6 los
objetivos de esta clase de educacidn, el conjunto de estrategias y politicas para el accionar al
respecto. Sumado a ciertas orientaciones en el contexto institucional, nacional e internacional. Es
de destacar, la alusién efectuada a las finalidades de la Educacion para la Paz, los derechos
humanos y la democracia dentro de las cuales sobresale: “el fomento, en todos los individuos,
del sentido de los valores universales y los tipos de comportamiento en que se basa una cultura
de paz” (UNESCO, 1995, p. 7).

En la Declaracion sobre la Funcion de las Catedras Unesco en la Promocion de una
Cultura de Paz, aprobada en la Reunion Internacional de Representantes de Catedras Unesco de
Derechos Humanos, Paz, Democracia y Tolerancia celebrada en Austria en el afio 1998, se
establecio que las catedras debian regirse por objetivos formativos vinculados con los derechos
humanos, la democracia, la paz y la tolerancia. A lo que se agrega, el reconocimiento y la no
discriminacion; el intercambio de experiencias educativas; la capacitacion de formadores de paz;
la formacion de funcionarios, militares, politicos y educadores sociales con compromisos
vinculados con la paz.

Sumado a ello, se destaca la creacion de un portal web con contenido educativo; y la
promocion de la investigacion en derechos humanos, prevencion y resolucion de conflictos,
democracia, tolerancia, cultura de paz, entre otros (UNESCO, 1998). En este contexto, las

instituciones de Educacion Superior cumplen un papel fundamental al promover y desarrollar
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desde sus espacios académicos catedras de paz de acuerdo con los objetivos descritos y su
autonomia institucional.

En el articulo 2 de la Declaracion sobre el Derecho y el Deber de los Individuos, los
Grupos v las Instituciones de Promover y Proteger los Derechos Humanos y las Libertades
Fundamentales Universalmente Reconocidos, la ONU (1999) enfatizé en la paz como elemento
esencial para este propoésito. Ello debido a que la promocidn de la paz se constituye en uno de los
objetivos a lograr por todos los entes sociales en cabeza de los diferentes Estados desde el orden
legislativo y administrativo. De igual manera, en el articulo 15 de la declaracion mencionada, se
alude a la educacion como espacio y practica encaminada a promover la ensefianza de los
derechos humanos y las libertades individuales como factores claves en la construccion,

preservacion y consolidacién de la paz.

Finalmente, en el afio 2015, la ONU publicé el documento titulado: Transformar nuestro
mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, en el cual, se presentd un plan de accién
en beneficio de las personas, del planeta y de la prosperidad fundamentado en el denominado
desarrollo sostenible. Dicho plan vincul6 17 objetivos y 169 metas relacionadas con el desarrollo
sostenible en el marco de una gran agenda mundial. En este contexto, aparece la paz como factor
determinante para el logro del desarrollo sostenible y este Gltimo como condicion esencial en la
construccion de paz. Como la propia ONU (2015) lo plantea al decir que: “estamos decididos a
propiciar sociedades pacificas, justas e inclusivas que estén libres del temor y la violencia. No

puede haber desarrollo sostenible sin paz, ni paz sin desarrollo sostenible” (p. 2).

Adicional a ello, se concibe la educacién como ambito social relevante para la promocién

del desarrollo sostenible como esta expuesto en el numeral 4.7 perteneciente al objetivo nimero
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4 (garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos). Esto es, la educacion para el desarrollo sostenible, en donde
elementos como el respeto de los derechos humanos, la igualdad de género, el fomento de una
cultura de paz, la valoracion y respeto de las diferencias se constituyen en determinantes para la

construccion y conservacion de la paz en la sociedad.

Es de anotar que muchas de las disposiciones establecidas en el orden internacional
atinentes a la paz y a la Educacién para la Paz son fundamento clave para las distintas
determinaciones tomadas en el contexto nacional. Por esta razon, es necesario dar una mirada a
los principales referentes normativos-legales de la paz y de la Educacidn para la Paz en

Colombia, lo cual se aborda en el siguiente numeral.

Contexto Nacional
El referente normativo principal nacional relacionado con la paz y la Educacion para la Paz es la
Constitucion Politica de Colombia de 1991. La Carta Magna establece en su articulo 22 la paz
como un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento. De igual manera, en su articulo 67
refiere a la educacion como promotora del respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia. En el articulo 95, se estipula dentro de los deberes y obligaciones de los ciudadanos
la propensién al logro y preservacion de la paz. De esta manera, la paz, el conjunto de acciones
para lograrla y mantenerla, en donde la educacion ocupa un lugar fundamental, son centrales en
el contexto de un Estado social de derecho como constitucionalmente se denomina Colombia.
Otro de los referentes normativos méas importantes en Colombia vinculado con la paz y la
Educacion para la Paz es la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994), en la cual, se

establece el papel desempefiado por la educacion en la promocion de la paz. Ello a partir en
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primera instancia de los propios fines asignados a la educacion en correspondencia con los
preceptos constitucionales: “la formacion en el respeto a la vida y a los demés derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad” (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994, p. 1).

En segunda instancia, desde las exigencias establecidas para la ensefianza obligatoria,
dentro de las cuales se resalta: “la educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad,
la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos”
(Congreso de la Republica de Colombia, 1994, p. 3).

Por su parte, el Plan Nacional Decenal de Educacion, 1996-2005 formul6 dentro de sus
objetivos generales la basqueda del reconocimiento de la educacion como eje articulador en los
ambitos humano, social, politico, econémico y cultural del pais. Para lo cual, se precisa que la
educacion coadyuve eficaz y sisteméaticamente en el fomento y fortalecimiento de la democracia,
la participacion ciudadana, la convivencia, el respeto y el cumplimiento de los derechos humanos
en pos del logro y conservacion de la paz.

Es en este contexto que adquieren significatividad tres de las metas centrales propuestas
en el marco del plan en mencion. La primera, relacionada con la construccion de espacios para el
debate, participacion y concertacion entre los integrantes de la comunidad educativa. La
segunda, vinculada con la creacion de los manuales de convivencia escolar que posibiliten la
reflexion sobre el gobierno escolar, la resolucidn de conflictos y el acercamiento general de los

estudiantes hacia los mecanismos de participacion ciudadana. Finalmente, y asociado con lo
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referido, la promocion de la ensefianza y andlisis de la Constitucion Politica como fundamento

para el fomento de los principios y valores relativos a la participacion ciudadana.

Los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas publicados por el MEN en 2004
representan uno de los referentes normativos a considerar para la paz y la Educacion para la Paz.
Esto debido a que uno de los tres grupos de estandares definidos se fundamenta en la
convivenciay la paz. De igual manera, estos estandares se constituyen en guia o derroteros para
la formacion ciudadana de los estudiantes a partir de la promocion y desarrollo de competencias
enmarcadas en lo cognitivo, comunicativo, emocional e integrador.

Como lo sefiala el MEN (2004) al manifestar que “el énfasis de la formacién en
competencias ciudadanas es el desarrollo integral humano que implica el desarrollo de
competencias comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras, las cuales favorecen el
desarrollo moral” (p. 156). Es por ello que se asume la formacién ciudadana como uno de los
pilares que sustenta el proceso de construccion de paz en determinado territorio, pais o
comunidad.

En el afio 2013, fue expedida la Ley 1620 orientada a la creacion del Sistema Nacional de
Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacién para
la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar. La relevancia de esta ley
radica en que el numeral 3 de su articulo 4 referente a los objetivos del sistema, hace mencion
del fomento y fortalecimiento de la Educacion en y para la Paz, las competencias ciudadanas, la
identidad, la participacion, la responsabilidad democratica, la valoracion y respeto de las

diferencias para la formacion de sujetos activos de derechos.
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De igual modo, la Ley 1620 retom0 la definicion de competencias ciudadanas establecida
en los Estandares Béasicos de Competencias Ciudadanas, que evidencia la relevancia de esta clase
particular de competencias en la preparacion y formacién del sujeto para su vida en comunidad.
En este contexto, las competencias ciudadanas se entienden como: “conjunto de conocimientos y
de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible
que el ciudadano actiie de manera constructiva en una sociedad democratica” (MEN, 2004, p.
155; Congreso de la Republica de Colombia, 2013, p. 1).

Sin duda la Ley 1732 de 2014 que posibilit6 el establecimiento de la Catedra de la Paz en
todas las instituciones educativas de Colombia, representa un referente no sélo normativo, sino
en lo que puede considerarse el planteamiento formal, explicito y evidente del proceso de
Educacion para la Paz en el pais. Es de anotar que, si bien la referencia a la paz y
especificamente al papel de la educacién en su fomento, preservacion y consolidacion no es algo
nuevo en el territorio nacional, con la Ley 1732 de 2014 se traza lo que puede considerarse un
camino para la vinculacion de la paz como contenido curricular y espacio de reflexion en 'y desde
la escuela.

Ello se infiere de lo estipulado en el paragrafo 2 del articulo 1 de la ley citada, en donde
se afirma que el proposito central de la Catedra de la Paz es: “crear y consolidar un espacio para
el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que
contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion”
(Congreso de la Republica de Colombia, 2014, p. 1).

Como complemento de la Ley 1732 de 2014 y ante la necesidad de mayor especificidad

en el desarrollo de la Educacion para la Paz en las instituciones educativas en Colombia, se
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expidié en 2015 el Decreto 1038 para la reglamentacion de la Catedra de la Paz en el pais. En
este decreto se precisaron factores relativos al caracter obligatorio de la Céatedra de la Paz; sus
objetivos fundamentales; sus conceptos asociados (cultura de paz, Educacién para la Paz y
desarrollo sostenible); y su implementacion en campos del saber especificos y relacionados.

Al igual que su estructura y contenidos; su proceso de evaluacién, lineamientos y
estandares; el proceso de formacidn y capacitacion docente; los lineamientos y la articulacion
con el Sistema Nacional de Convivencia; y el desarrollo de la Catedra de la Paz en el contexto de
la Educacion Superior. Estos aspectos ofrecieron mayor claridad en la manera en que se puede
abordar la Educacion para la Paz en los diferentes contextos institucionales de los distintos
niveles escolares.

Finalmente, y ante la necesidad y pertinencia de seguir construyendo orientaciones
concernientes a la manera en que puede adaptarse y desarrollarse la Educacion para la Paz en el
contexto institucional colombiano, en el afio 2016 fueron publicados por el MEN los desempefios
de Educacion para la Paz. Estos desempefios se constituyen en una propuesta establecida para los
grados de transicion a 11° con lo cual se pretende ejemplificar la manera en que se puede
construir un disefio curricular de acuerdo con las orientaciones normativas para la
implementacién de la Cétedra de la Paz en el pais. La propuesta vincula desempefios de caracter
general y especifico para cada uno de los grados escolares. Al igual que algunas
recomendaciones pedagogicas para los cuatro ejes tematicos en los que se estructura la propuesta

de acuerdo con las caracteristicas especificas de cada grado escolar.
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3. Metodologia

La investigacion se realiz6 desde un tipo de estudio de caracter documental-analitico con
fundamento en el estado del arte como metodologia de investigacion cualitativo-documental de
orden critico-interpretativa. Ello debido a que la consulta, revision y analisis de informacion
cualitativa se constituye en el proceso central del trabajo en procura del logro de los objetivos
trazados. En lo concerniente a los estudios documentales, Gomez (2011) afirma que estan
orientados a la interpretacion sistematica de informacion en procura de su comprension. Por su
parte, el estado del arte como metodologia investigativa posibilita la descripcion, comprension y
elaboracion de marcos tedricos mediante diferentes técnicas y herramientas, lo cual otorga
flexibilidad ante las exigencias presentadas en el proceso investigativo (Gomez, Galeano y

Jaramillo, 2015).

En cuanto, al enfoque de la investigacion es cualitativo en conformidad con el problema
abordado, el tipo de estudio propuesto, el enfoque general dado al mismo y la clase de
informacion especifica objeto de analisis representada en estudios, investigaciones, articulos
investigativos, entre otros documentos vinculados directamente con la investigacion en
Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019. En este sentido, en relacién con la
investigacion cualitativa, Herrera, Guevara y Munster (2015) afirman que se caracteriza por
aspectos como un conjunto de etapas superpuestas y combinadas estratégicamente dentro de las
que se destacan las fases preparatorias, de trabajo de campo, de andlisis y de informacion, las
cuales son claves para el logro de los objetivos investigativos establecidos.

Por otra parte, los criterios de inclusion definidos como: “aquellas caracteristicas que los

sujetos o elementos de estudio deben poseer para formar parte de la poblacion analizada”
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(Garcia, Guerrero, Anton, Juarez, Tabuefia y Pellicer, 2016, p. 55) representan parametros claves
en el proceso de seleccion de la informacion abordada. En el contexto del estudio efectuado
fueron definidos los siguientes cinco criterios de inclusion:

1) Estudios, investigaciones, articulos investigativos y trabajos de grado cuya principal
categoria analizada es la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia durante el periodo
2015-20109.

2) Publicaciones o trabajos que aborden en su desarrollo el concepto de Educacion para la
Paz.

3) Publicaciones o trabajos que cuenten con al menos los siguientes elementos basicos y
fundamentales de una investigacion: problema, objetivos, marco tedrico, metodologia, resultados
y conclusiones.

4) Publicaciones o trabajos disponibles en bases de datos académicas especializadas
como ProQuets, Redalyc, Scielo y en repositorios institucionales de universidades.

5) Publicaciones o trabajos escritos en idioma espafiol.

Con respecto a las técnicas implementadas para la recoleccién de informacién, son en
primer término, la consulta, revision y seleccion documental del conjunto de publicaciones
objeto de estudio. En segundo lugar, el analisis de contenido de cada uno de los textos o
documentos escogidos a partir de sus diferentes perspectivas tedricas y metodoldgicas en la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019. Por su parte, los
instrumentos de recoleccion de informacion son tres. En primer término, una matriz descriptiva,
en la cual se relacionan los principales datos e informacion de los trabajos seleccionados

debidamente organizados cronolégicamente y en conformidad con los criterios de inclusion
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establecidos. Dicha informacion corresponde al afio de publicacidon; el autor o autores; el tipo de
documento (estudio, investigacion, articulo cientifico, entre otros); el titulo; un breve resumen
especificando el proposito; las palabras claves; la estructura general; la conclusion principal; la
localizacion del documento (base de datos o repositorio institucional); el nimero de paginasy la
referencia bibliogréfica al estilo APA (ver anexo A).

En segundo lugar, se encuentra la ficha bibliogréfica que es aplicada a cada uno de los
documentos seleccionados. Esta ficha presenta seis componentes como son: datos generales
(titulo, afio de publicacion y autor o autores); fundamentacion (formulacién del problema,
objetivos, justificacion, antecedentes, teorias y/o conceptos principales, contexto y normatividad
principal asociada); aspectos metodoldgicos (enfoque metodoldgico, disefio metodoldgico,
técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de informacion, categorias de analisis,
poblacion y/o muestra); hallazgos (resultado y conclusién principal); relevancia general
identificada; y referencia bibliografica al estilo APA (ver anexo B).

Las categorias de analisis definidas como: “elementos basicos para tener en cuenta en la
elaboracion y distincion de topicos a partir de los que se recoge y organiza la informacion”
(Cisterna, 2005, p. 64), representan factores claves objeto de interés en el estudio desarrollado.
De acuerdo con la formulacion, sistematizacién del problema y los objetivos antes expuestos, se
definen dos categorias de analisis, estas son: 1) las perspectivas teoricas en la investigacion de la
Educacion para la Paz, y 2) las perspectivas metodoldgicas en la investigacion de la Educacion
para la Paz. En la tabla 1, se presenta la operacionalizacion de las categorias de analisis referidas.

Tabla 1. Principales categorias analiticas



Categoria de L L . Instrumento
AT Definicion conceptual — Definicion operacional
analisis (s)
Sistema de conviccion
del méximo nivel de Conjunto de Ficha
. profundidad cognitiva, planteamientos AR TRT
Perspectivas . : bibliogréfic
- universal, que tiene argumentos expuestos .
tedricas en la . ) a'y matriz
. ...~ presencia  en la en el trabajo o0 o
investigacion - o analitica
de la creacion del publicacion que
. conocimiento permiten identificar las
Educacion o . -
cientifico desde lo perspectivas teoricas en
para la Paz . .
empirico, racional o clave de
vivencial (Maita, problematizacion y
2018). resultados.
Manera empleada para
la indagacién de la
o _ realidad social que Conjunto de
erspectivas  cuenta con su propia L
. - procedimientos
metodoldgica  fundamentacion P
. - .. metodoldgicos que i
senla epistemologica, disefio Ficha
investigacion  metodolégico denotan aSPECIOS o liografic
de la tecnicas gico, e metodoldgico referidos a mgatriz
Ed . . al enfoque cualitativo, ymd
ucacion  instrumentos cuantitativo o mixto analitica
paralaPaz  conforme con la ’

naturaleza del objeto
de estudio (Monje,
2011).

formas de aproximacion
a la investigacion vy
lugares epistémicos.

Fuente: elaboracion propia (2020).
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En tercer lugar, se halla la matriz analitica que es aplicada a cada uno de los documentos

seleccionados en un proceso de triangulacion de los resultados asociados a cada categoria
analitica: perspectivas metodoldgicas y perspectivas teoricas de la investigacion en Educacion

para la paz en Colombia del 2015 al 2019. (Ver anexo C).

Asi, el procedimiento general empleado en el estudio consta de cinco fases

fundamentales. En un primer momento, se realiza la consulta documental de publicaciones o
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trabajos en bases de datos académicas especializadas como ProQuest, Redalyc, Scielo y en
repositorios institucionales de universidades. Para la realizacion de la busqueda, se utilizan
términos claves como: “Educacion para la Paz en Colombia”, “abordaje tedrico y metodoldgico
de la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia”, y “estado del arte de la Educacion
para la Paz en Colombia”. De igual modo, se aplica un intervalo de tiempo comprendido entre el

afio 2015 y el afio 2019, y el criterio de busqueda de publicaciones escritas en idioma espafiol.

En un segundo momento, se efectla el proceso de seleccion de la informacién
correspondiente a partir de las publicaciones preseleccionadas y descargadas en el ordenador.
Ello mediante la aplicacion de los criterios de inclusion antes expuestos, 1o que permite construir

la base de datos respectiva a partir de la cual se hace el analisis del caso.

En el tercer momento que se encuentra intimamente relacionado con el anterior, se le
aplica tanto la ficha bibliografica como la matriz descriptiva a los trabajos seleccionados para
obtener un registro general de los principales aspectos de cada material obtenido en aras de
construir una identificacion y caracterizacion inicial. Es de anotar que como resultado de la
aplicacion de la matriz descriptiva se construye tanto una tabla-resumen que sintetiza los
principales aspectos identificados como algunos graficos para ilustrar y representar dichos

aspectos.

En el cuarto momento, se lleva a cabo la aplicacién de la matriz analitica a cada uno de
los trabajos seleccionados con la intencion de realizar la mirada critica y reflexiva de las
diferentes perspectivas tedricas y metodoldgicas desde las cuales se ha abordado la investigacion

en Educacion para la Paz en Colombia durante el periodo 2015-2019. Esta matriz como se dijo
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anteriormente, se centra en aspectos como las categorias de andlisis: las perspectivas tedricas y

las perspectivas metodoldgicas.

Finalmente, en el quinto momento se toma como referencia todo el proceso adelantado en
las cuatro fases anteriores para la realizacion de inferencias e interpretaciones orientadas a la
determinacion de los aspectos tedricos y metodologicos que deben ser considerados en
investigaciones futuras concernientes a la Educacion para la Paz en Colombia a partir de un
proceso de triangulacion de la informacion referida a lo tedrico y a lo metodoldgico. Para ello, se
efectla una identificacion de las tendencias generales existentes en los aspectos tedricos y

metodoldgicos de los estudios e investigaciones desarrolladas del corpus analizado.

En este sentido, el corpus analizado en el proceso de pre-seleccion de un total de 80
documentos recolectados, fueron identificados un total de 68 estudios e investigaciones en
Educacion para la Paz en Colombia durante el periodo establecido, las cuales cumplieron con la
mayoria de los criterios de inclusion establecidos. Posteriormente, se llevo a cabo un proceso de
seleccion mas detallado a partir de los mismos criterios de seleccion del conjunto de trabajos que
conforman el corpus analizado, arrojando un total de 50 estudios e investigaciones (ver anexo D)
que cumplen con los criterios de seleccidn definidos. En la tabla 2, se relaciona el nimero de
trabajos seleccionados por afio de publicacion.

Tabla 2. Corpus Analizado

Afio de publicacién Cantidad de estudios o investigaciones
2015 6

2016 6



2017
2018
2019

Total

81

15
15
50

Fuente: elaboracion propia (2020).
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4. Descripcion y Andlisis de Resultados
Para la descripcion y andlisis de resultados se tienen en cuenta tres aspectos vinculados con los
objetivos de este estudio como son: Las perspectivas metodoldgicas de la investigacion en
Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019; las perspectivas tedricas desde las
que se ha realizado la investigacion en Educacién para la Paz en Colombia en el periodo 2015-
2019 y finalmente se determinan los aspectos tedricos y metodoldgicos que deben ser
considerados en investigaciones futuras relativas a la Educacién para la Paz en Colombia en el

mismo periodo.

4.1. Perspectivas metodoldgicas de la investigacién en Educacion para la paz
En este apartado se desarrollan las perspectivas metodoldgicas seguidas en la investigacion en

Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019, dando respuesta al objetivo especifico 1
relacionado con la descripcidn de las perspectivas metodoldgicas desde las que se ha realizado la
investigacion en Educacién para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019.

Antes de presentar los resultados relacionados con las perspectivas metodologicas, se
exponen a continuacion aspectos generales. Como ya se mencion0, sobre el corpus analizado de
estas 50 investigaciones, 15 fueron publicadas en el afio 2019 (26.5 %), 15 en el afio 2018 (25.0
%), 8 en 2017 (19.1 %), 6 en 2016 (16.2 %) y 6 (13.2. %) en el afio 2015. La mayor produccion
investigativa se da en los afios 2018 y 2019, dato relevante que se puede explicar debido a que a
medida que paso el tiempo después de la expedicion de los principales referentes normativos-

legales en el pais directamente relacionados con la Educacion para la Paz como la Ley 1732 de
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2014 y el Decreto 1038 de 2015, se empez0 a despertar mayor interés en el tema desde la
academia. Lo planteado se observa en la figura 1.
Figura 1. Produccion investigativa analizada en Educacion para la Paz en Colombia por afio

(2015-2019)

O Porcentaje

[l N° investigaciones

0 5 10 15 20 25

Fuente: elaboracidn Propia, 2021.

Como se puede observar, se denota el interés en y desde la investigacion por la busqueda
de una mayor fundamentacion teérica y conceptual sobre la Educacion para la Paz en el pais
desde el afio 2015. Las tendencias sefialan que son constantes los resultados alcanzados en el
2018 y 2019, afios en donde se duplica la investigacion.

Posteriormente, se presentan las perspectivas metodoldgicas seguidas en la investigacion
en Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019. Para este propdsito, se hace alusién a
cinco clases de tendencias. Asi, las tendencias en la produccion académica de la investigacion en
Educacion para la paz —en adelante EP-, las tendencias en el enfoque de la investigacion, las
tendencias en el tipo de disefio metodologico, tendencias en las formas de aproximacion a los
lugares epistémicos, y tendencias en la configuracion de los lugares epistémicos en lo
geografico, en el tipo de escenario educativo, en los participantes. La tabla sintesis de los

resultados de las perspectivas metodologicas.
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Tabla 3. Resultados de las perspectivas metodoldgicas

Tipo de produccion
académica

Enfoque de la investigacion

Tipo de disefio metodoldgico

Formas de aproximacion a la
investigacion

Configuracion de los lugares
epistémicos

Articulo resultado de investigacion
Proyecto de investigacion institucional
Tesis doctoral

Tesis maestria

Tesis especializacion

Tesis de pregrado

Enfoque cualitativo

Enfoque mixto

Socio-cognitivo desde el analisis critico del discurso.
Biogréfico y narrativo

Descriptivo

Documental

Estado del Arte

Estudio de caso

Etnogréafico

Interpretativo y Fenomenoldgico
Investigacion-Accion-Participante
Socio-Juridico

Teorico-Empirico

Discursos

Précticas

Sujeto Educativo

Geografico

A nivel nacional e internacional

A nivel nacional: regiones Andina, Caribe, Pacificay
Orinoquia

Escenarios educativos: Contexto no escolar, Escuela rural
Institucién Educativa, Territorio - Pais, Territorio — Region,
Universidad.

Participantes: Actores estatales, Comunidad, Directivo,
Docente, Estudiante, Familia, Representantes sociedad civil,
Nifios/as en contexto no escolar, Victimas del Conflicto
Armado en contexto no escolar.

Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
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Produccion académica de la investigacion en EP

Las tendencias en los tipos de produccion académica resultado de investigaciones en EP por cada

afio del 2015 al 2019, sefialan los siguientes resultados.

Figura 2. Tendencias por tipo de produccidn académica de la investigacion en EP — 2015 a
2019

Tendenciasportipo de producciéon académica de la investigacion
en EP-2015a 2019

120,00%
100,00%
80,00%
60,00% M Articulo resultados de investigacion
40,00% M Proyecto de Investigacion Institucional
Tesis Doctoral
20,00%
I Trabajo de Grado de Especializacion
oooe ML L 1 | | | ,
’ 2015 2016 2017 2018 2019 M Trabajo de Grado de Maestria
B Articulo resultados de investigacion 9,52% 9,52% 19,05% 33,33% 28,57% ® Trabajo de Grado de Pregrado
m Proyecto de Investigacion Institucional  50,00% 0,00% 0,00% 50,00% 0,00%
Tesis Doctoral 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Trabajo de Grado de Especializacion 16,67% 33,33% 0,00% 0,00% 50,00%
m Trabajo de Grado de Maestria 0,00% 0,00% 25,00% 33,33% 41,67%
M Trabajo de Grado de Pregrado 12,50% 25,00% 12,50% 37,50% 12,50%

Fuente: elaboracidn Propia, 2021.

En el 2015 las tesis doctorales fueron las mas representativas (100%), seguidos por los
proyectos de investigacion institucional (50%), encontrandose en menor proporcion los Trabajos
de grado de especializacion (16,67%), los trabajos de grado de pregrado (12.50%), y los articulos

resultado de investigacion (9.52%), siendo nula la presentacion de trabajos de maestria (0.0%).
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En 2016, se observa que hubo un aumento en la produccion de trabajos de grado de
especializacion (33,33%), seguido de los trabajos de grado de pregrado (25%), seguido por los
articulos resultados de investigacion (9.52%), los cuales se mantienen constantes en comparacion
con el afio 2015; mientras que desciende a cero (0.0%) los proyectos de investigacion

institucional, tesis doctoral y trabajo de grado de maestria.

En el afio 2017 llama la atencién que descienden a (0,0%) los proyectos de investigacion
institucional, las tesis doctorales y los trabajos de grado de especializacion, aunque se aumentan
los articulos resultados de investigacion (19,05%) y empieza a verse un incremento significativo
en los trabajos de grado de maestria (25%). Para el 2018 se resalta nuevamente el incremento de
proyectos de investigacion institucional (50%), la cual estuvo en cero (0%) en los afios 2017 y
2016 respectivamente, descendiendo los trabajos de grado de pregrado a un (12.50%). En este
afio se resalta el incremento de los articulos resultado de la investigacion de (9.52%) en los afios

2015y 2016 a (19.05%) en el 2017.

En el afio 2018, los proyectos de investigacion institucional vuelven a ocupar un lugar
significativo (50%), seguidos de los articulos resultado de investigacion (33.33%). Lo
mencionado guarda afinidad con lo dicho anteriormente en cuanto a la constante del predominio
de los articulos resultado de investigacion. En este afio los trabajos de grado de maestria vuelven
a tener un incremento significativo al pasar del (25% del 2017) al (33.33%) Yy los trabajos de

pregrado vuelven a tener una cifra importante (37.50%).

Y, finalmente en el afio 2019, a nivel general se observa que ha venido aumentando la
investigacion en el nivel de trabajo de grado de especializacion (50%) y trabajo de grado de

maestria (41.67%) , y si bien los proyectos de investigacion disminuyen ( 28.57%) en
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comparacion con el afio anterior(33.33%) , es el nivel que se mantiene méas constante, sin llegar a
cero(0.0%) al igual que los trabajos de grado de pregrado ( 12.50%) , que aunque disminuye
considerablemente con relacién el afio anterior( 2018: 33.33%) se mantiene en una linea

sostenible.

Esta situacion no solo guarda estrecha relacion con lo dicho anteriormente respecto al
papel protagdnico de los articulos resultado de investigacidn, sino que nos muestra la relevancia
que viene teniendo en el pais las especializaciones y Maestrias en Estudios en educacion para la
paz, luego de la firma de los acuerdos de paz (2016). Segun ello, se reconoce, por un lado, el
énfasis y tendencia general en el desarrollo de estudios e investigaciones referentes a la
Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019 desde instituciones de educacion superior,
gue se conciben como actores protagénicos en el proceso de Educacion para la Paz en la

sociedad.

Enfoque de la investigacion en EP

Las tendencias en los enfoques resultados de la revision del corpus analizado de investigaciones

en EP por cada afio del 2015 al 2019, sefialan los siguientes resultados.
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Figura 3. Tendencia en el enfoque de la investigacion en EP — 2015 a 2019

Tendencia en el enfoque de la investigacionen EP - 2015 a
2019
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Fuente: elaboracion Propia, 2021.

Es logico este resultado en virtud de que un campo de conocimiento como la Educacion
para la Paz por sus caracteristicas generales es mas afin a lo cualitativo por centrarse en las
particularidades y propiedades de fendmenos, procesos y acontecimientos sociales relacionados
con la paz en el contexto institucional y en la sociedad en general. Sin embargo, ello no quiere
decir que enfoques metodoldgicos como el mixto no posibilite un acercamiento pertinente a la
Educacidn para la Paz como objeto de estudio.

En el rango temporal, predomina la investigacion cualitativa sobre la mixta. Se observa
que a lo largo de los afios aumenta la investigacion cualitativa, y baja la investigacion mixta. Sin
embargo, hay un traslape entre estos tipos de enfoque, a pesar de la adscripcion a una

denominacién, en el desarrollo de la metodologia en algunas ocasiones se presenta la
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complementariedad entre lo cualitativo y lo cuantitativo, aproximandose a una investigacion
mixta.

Se resalta como relevante el afio 2016, donde los enfoques de las investigaciones
cualitativas alcanzan un 100%; disminuyendo hacia los afios 2017(87,50%), 2018(80%),
2019(86,67%); siendo el 2015 el menos significativo con 66.67%. Esta lectura puede obedecer a
que, a partir del 2016, con la firma de los acuerdos de paz, se retoman las investigaciones en
relacion al tema de educacion para la paz, apoyados en procesos sociales que tienen que ver con

su implementacion en las diferentes regiones.

Ahora bien, en el enfoque mixto, no ocurre igual; ya que es mas representativo el afio
2015 (33.33%) el cual se reduce en los siguientes afios: 2016(0.0%); 2017(12.50%);

2018(20.0%) y 2019(13.33%).

Disefio metodoldgico de la investigacion en Educacion para la paz -2015-2019.

Las tendencias en los disefios metodoldgicos resultados de la revision del corpus analizado de

investigaciones en EP por cada afio del 2015 al 2019, sefialan los siguientes resultados.
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Figura 4. Tendencias del tipo de disefio metodoldgico de la investigacion en EP — 2015 a 2019

Tendencias del tipo de disefio metodoldgico de la investigacionen EP - 2015a

40,00%
35,00%
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.:"T 25,00%
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cognitivo Interpretativo Investigacion-
Biografi Estado del Estudio d . Teorico-
desde el |og-|a \.coy Descriptivo | Documental sladoce sludiote Etnografico . Accion- Socio-Juridico eow{\-(..o
e narrativo Arte caso Fenomenoldgi . Empirico
analisis critico o Participante
del discurso.
m2015 0,00% 0,00% 33,33% 0,00% 16,67% 16,67% 16,67% 0,00% 0,00% 16,67% 0,00%
m2016 0,00% 16,67% 16,67% 0,00% 33,33% 0,00% 0,00% 0,00% 33,33% 0,00% 0,00%
2017 0,00% 0,00% 0,00% 37,50% 0,00% 12,50% 25,00% 12,50% 12,50% 0,00% 0,00%
2018 6,67% 0,00% 6,67% 33,33% 6,67% 20,00% 13,33% 0,00% 6,67% 0,00% 6,67%
m2019 0,00% 0,00% 13,33% 26,67% 6,67% 26,67% 0,00% 0,00% 26,67% 0,00% 0,00%

Fuente: elaboracion Propia, 2021.
De acuerdo con lo resefiado, se le otorga una importancia significativa a aquellas

investigaciones gque posibilitan un mayor acercamiento, relacién e interaccion con el objeto de
estudio tales como el documental, estudio de caso, y la investigacion accion participativa (1AP)
Sumado a ello, se asume que investigaciones centradas en actividades de analisis documental,
interpretacion y descripcion proporcionan mayor comprension en el abordaje de la Educacion
para la Paz.

Se concluye asi, que en los dos ultimos afios se ha incrementado la investigacion de
Educacion para la paz en disefios metodologicos como documental, Estudio de Caso e

Investigacion, accion participativa (IAP), siendo de mayor crecimiento en el ultimo afio el
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estudio de caso y la Investigacion Accion Participativa (IAP). De tal forma, la produccion de
conocimiento en torno a la Educacion para la paz toma como punto de referencia la experiencia,
la vivencia, la préctica concreta, se volvera sobre este analisis mas adelante en vinculo con el

siguiente aspecto.

Formas de Aproximacion a los lugares epistémicos

Las tendencias en las formas de aproximacion a los lugares epistémicos resultados de la revisién
del corpus analizado de investigaciones en EP por cada afio del 2015 al 2019, sefialan los

siguientes resultados.

Figura 5. Formas de aproximacion a la investigacion en la EP — 2015 a 2019

Formas de Aproximacidn a la Investigacionen laEP-2015a
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m Discursos 16,67% 50,00% 37,50% 53,33% 46,67%
M Practicas pedagogicas 66,67% 33,33% 25,00% 0,00% 33,33%
B Sujeto Educativo 16,67% 16,67% 37,50% 46,67% 20,00%

M Discursos M Practicas pedagogicas M Sujeto Educativo

Fuente: elaboracién Propia, 2021.
Las formas de aproximacion a los lugares epistémicos, hace referencia al medio que se

utiliza en la generacion de conocimiento, se identificaron discursos, practicas pedagogicas y

sujeto educativo. En este sentido, del 2015 al 2019, disminuye la referencia a las practicas



92

pedagogicas que en el 2015 correspondia al 66,67%, pero vuelve a aparecer en el 2019 en un
33,33%. A partir del 2016 se incrementan y mantienen a lo largo del tiempo las aproximaciones

centradas en los discursos. En tanto la aproximacion desde los sujetos crece entre 2017 y 2018.

Estas formas de aproximacion se hacen evidentes en las investigaciones que tienen
énfasis sea en las fuentes primarias como fuente viva, y en las fuentes secundarias de tipo
documental. A continuacion, se exponen los principales resultados con respecto a cada uno,
retomando la referencia al aspecto anterior sobre el Estudio de Caso y la IAP relacionadas con la
fuente primaria, y lo documental y estado del arte asociadas a fuentes secundarias.

En el primer aspecto, estos tipos de investigacion recuperan en el tltimo afio su
aproximacion desde las practicas pedagdgicas. Siendo para la AP més relevante el abordaje

desde el sujeto educativo, y para el estudio de caso los discursos, como lo muestra la figura.

Figura 6. Comparativo entre disefio estudio de caso y IAP de la investigacion en EP — 2015
a 2019

Comparativo entre disefio Estudiode Casoy IAP de la
investigacionen EP - 2015a 2019
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2016 0,00% 100,00% 0,00%

W 2015 0,00% 100,00% 0,00%
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Fuente: elaboracion Propia, 2021.
En el segundo aspecto, lo documental y estado del arte, son tipos de investigacion que se

centran en lo discursivo, en mucha menor proporcion en el sujeto educativo, como lo muestra la

figura.

Figura 7. Comparativo entre disefio documental y el Estado del Arte de la investigacion en EP
— 2015 a 2019
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m 2015 100,00% 0,00%

Fuente: elaboracion Propia, 2021.
Configuracion de los lugares epistémicos en la investigacion en EP
Las tendencias en la configuracion de los lugares epistémicos resultados de la revision del corpus
analizado de investigaciones en EP por cada afio del 2015 al 2019. En las ciencias sociales,
actualmente crece la relevancia del lugar de enunciacion del conocimiento, ante un escenario de
pluralismo epistémico. A partir de esta reflexion, resulta importante la mirada desde lo

geografico, el escenario educativo desde el cual se genera el conocimiento, y los participantes
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que se constituyen en fuentes primarias en los procesos de investigacion. A continuacion, se

presentan los resultados sobre cada uno de estos aspectos.

El lugar epistémico desde lo geografico se da en el contraste nacional — internacional y
nacional desde las regiones. Asi, el nivel nacional e internacional, se tienen algunas
investigaciones en especial documentales o tipo Estado del Arte que exploran experiencias
internacionales para derivar aprendizajes que enriquezcan las reflexiones a nivel de Colombia,

como lo muestra la figura.

Figura 8. Distribucion geogréfica a nivel nacional e internacional de la investigacion en EP —
2015 a 2019

Distribucion Geografica a nivel nacional e
internacional de la investigacion en EP -
2015 a 2019

96%

B Internacional M Nacional

Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
La mayoria de las investigaciones en EP en Colombia se concentra en la Region Andina,

especialmente en Bogot4, seguido de la Region Caribe. Sin embargo, es escasa la investigacién
en la Region Pacifica, territorios historicamente afectados por el conflicto armado, dada su

ubicacion geografica estratégica como corredores. Como lo muestra la figura.
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Figura 9. Distribucion geografica nacional a nivel regional de la investigacion en EP en
Colombia — 2015 a 2019

Distribucion geografica nacional a nivel regional
de la investigacion en EP en Colombia - 2015 a
2019

mAndina mCaribe Pacifica Orinoquia

Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
Ahora, el lugar epistémico desde el escenario educativo, es decir, el lugar desde el cual se

realiza la investigacion. Entre estos se identificaron: Contexto no escolar, Escuela rural,

Institucién Educativa, Territorio - Pais, Territorio — Region, y Universidad.

En este sentido, los resultados sefialan que predomina la investigacion en Educacién para
la paz en el escenario Institucion educativa que comprende los diversos niveles educativos

primera infancia, primaria, béasica, media. Aspecto que se encuentra seguido de la Universidad.

Aunque histéricamente bajo el contexto no escolar, este sube al 2019. A pesar de la
ruralidad existente en Colombia el abordaje de la ruralidad es muy bajo, la investigacién se esta
concentrando en la zona urbana. La escuela rural se aborda en el 2015 alrededor de la firma de
los acuerdos de paz, cuando justamente los acuerdos se refieren a la educacion rural, siendo este
es un dato paradojico. Estos escenarios educativos poco abordados, se constituyen en una fuente

de conocimiento de alta relevancia social, ética y politica.
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Figura 10. Tendencia del tipo de escenario educativo en la investigacion en EP — 2015 a 2019

Tendencia deltipo de escenario educativo en la investigacion en EP - 2015
a 2019
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Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
Finalmente, el lugar epistémico desde los participantes como fuentes primarias y vivas,

siendo el lugar epistémico privilegiado para la generacion de conocimiento socialmente
pertinente. Entre estos se identificaron: Actores estatales, Comunidad, Directivo, Docente,
Estudiante, Familia, Representantes sociedad civil, Nifios/as en contexto no escolar, Victimas del

Conflicto Armado en contexto no escolar, como lo muestra la figura.
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Figura 11. Tendencia del tipo de participante en las investigaciones en EP — 2015 a 2019
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Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
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civil escolar contexto no
escolar
6,67% 0,00% 0,00%
0,00% 12,50% 12,50%
9,09% 0,00% 0,00%
0,00% 0,00% 0,00%
4,76% 0,00% 4,76%

En el aspecto anterior, el escenario educativo predominante en la investigacion de la EP

se concentra en el contexto escolar, se contrasta aqui con el tipo de participante que se concentra

en estudiantes y docentes. Es méas, aumenta significativamente la participacion de los estudiantes

en el afio 2019, seguida con la de docentes.

Ahora, un resultado relevante teniendo en cuenta la historia del pais con el conflicto

armado y el contexto de posacuerdo, la poca vinculacion de las victimas que usualmente se

asocia al contexto no escolarizado en los procesos investigativos en torno a la educacion para la

paz. Otro aspecto relevante se refiere a la familia, a pesar de mencionarse a la familia como parte
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importante en la educacion de los hijos como primer escenario educativo, su participacion es
baja, es mas a lo largo de los afios ha ido disminuyendo. Se puede concluir sobre la importancia

de investigar sobre la EP en la familia en contextos no escolares.

En general, con respecto a las perspectivas metodoldgicas sobre la investigacion en torno
a la educacion para la paz, se identifican tres principales. Uno, la discusion del pluralismo
epistémico en la investigacion en torno a la EP, tanto desde las formas de aproximacién desde las
experiencias, las practicas, las vivencias de los sujetos educativos. Al igual que la fuerza de los
lugares epistémicos en la generacion de conocimiento relevante y con pertinencia social, éticay

politica.

Dos, la necesidad de ampliar igualmente el pluralismo metodolégico desde la
complementariedad de métodos, mas alla de la predominancia del enfoque cualitativo, un
fendmeno tan complejo como la educacidn para la paz en un contexto histérico de pais del
conflicto armado y un actual proceso de posacuerdo, tal complejidad amerita la integracién de

métodos.

Tres, las ausencias de la investigacion en educacion para la paz desde escenarios
educativos que vayan mas alla de lo escolar urbano y en especial adentrarse a lo rural; y, de otra
parte, la participacion de las victimas del conflicto armado. Estos lugares y escenarios
epistémicos resultaran potentes en la generacion de conocimiento desde la historia y la vivencia

directa del conflicto armado.
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4.2. Perspectivas Teoricas desde las que se ha realizado la investigacion en Educacion para

la Paz En Colombia (2015-2019)

En este apartado se desarrollan las perspectivas tedricas seguidas en la investigacion en
Educacion para la Paz en Colombia entre 2015 y 2019, dando respuesta al objetivo especifico 2
referido a la caracterizacion las perspectivas teoricas desde las que se ha realizado la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019.

Para este propdsito, se hace alusion a 1) Campo de problematizacion de la Investigacion
para la paz, dentro del cual estd la aproximacion a los estudios de paz, para luego abordar las
aproximaciones desde la educacion para la paz; y 2) Trayectorias de las teorizaciones en la
investigacion para la paz con una aproximacion a los estudios de paz y las trayectorias desde la
educacion para la paz.

Tabla 4. Resultados de las Perspectivas Teoricas

Campo de problematizacion  Aproximacion desde los estudios de paz:
de la investigacion en Educacion para la paz
educacion para la paz Construccion de paz

Conceptualizacion sobre la paz

Cultura de paz

Cétedra de paz

Enfasis en educacion para la paz desde las dimensiones:

Pedagogica

Politica

Social
Trayectorias de las Aproximacion desde los estudios de paz:
teorizaciones de la Educacion para la paz

investigacion en Educacién Construccion de paz
para la paz Conceptualizacion sobre la paz
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Cultura de paz

Enfasis en educacion para la paz desde las dimensiones:
Pedagogica

Politica

Social

Valores humanos

Psico-social

Productivo

Campo de problematizacién de la investigacién para la educacion para la paz

En las investigaciones realizadas en torno a la educacién para la paz como categoria principal

objeto de problematizacidn. Suelen presentarse traslapes con otras categorias propias de los

estudios de paz, a saber: construccion de paz, cultura de paz, conceptualizacién sobre la paz, y la

catedra de paz, esta ultimo en correspondencia con la politica publica educativa orientada a la

paz. Por esta razon, se presenta los resultados acotados a la categoria principal del presente

estado del arte referido a la educacion para la paz.

Figura 12. Tendencia en la problematizacion de la investigacion en EP — 2015 a 2019
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Tendencia en la problematizacién de la investigacién en EP -
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Catedra de Paz Conceptualizacion  Construccion de Paz Cultura de Paz Educacién para la Paz
sobre Paz

Fuente: elaboracion Propia, 2021.
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La tendencia afio a afio ha sido el crecimiento de la problematizacién tomando como
centro a la EP como categoria principal; sin embargo, como se puede observar se presentan
traslapes con otras categorias asociadas a los estudios de paz como conceptualizacion sobre la
paz, construccion de paz, cultura de paz e incluso catedra de paz. Esta situacion prevalece aun en
el 2019 que se dan algunos traslapes con cétedra de paz y cultura de paz, y especialmente con la
conceptualizacion para la paz. Es de sefialar, que estas categorias se pueden relacionar, pero la
una no reemplaza a la otra, es importante, acotar lo relacionado con la categoria educacién para
la paz, que como se observa en los dos Ultimos afios se conserva constante la problematizacion
de investigacion referida a la EP.

En el analisis de las tendencias en la problematizacion se identifican tres dimensiones:
pedagogica, politica y social.

Figura 13. Tendencia de la problematizacion con énfasis en la educacién para la paz en la
investigacion EP — 2015 a 2019
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educacion parala pazenlainvestigacion EP -2015a
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l l m2019
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5,00%

0,00%

Educacion para la Paz

Fuente: elaboracion Propia, 2021.
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La principal tendencia en la problematizacion esta asociada a lo pedagdgico, la cual se
incremente afo a afio. En tanto va disminuyendo significativamente lo politico en el afio 2019, y
un leve incremento de lo social. Ahora, se pasa a identificar qué aspectos se problematizan en
cada dimension.

En la dimension pedagdgica, predomina la problematizacion en torno al curriculo, a las
formas de ensefianza de la paz asociado a asignaturas en particular las ciencias sociales, los
énfasis pedagdgicos asociados a la paz entre los cuales se destacan: educacién en derechos
humanos, educacion para los procesos de convivencia.

En la dimension politica, recoge en su problematizacion la comprension del conflicto
armado como aproximacion a la pedagogia para la paz, la construccion de una educacion para la
paz en los didlogos como una consideracion intencional, la construccion de una educacion para
la paz en los dialogos como una elaboracion empirica o espontanea, la politica publica, el respeto
de los derechos humanaos, la violencia politica. Y finalmente, en la dimension social basicamente
problematiza elementos asociados a las violencias sociales.

Dado lo anterior, se puede inferir que la problematizacion en torno a la educacion para la
paz, punto esencial en la produccion de conocimiento en torno a dicha categoria, presenta una
tendencia escolarizante circunscrita a la educacion formal. Ahora, ademas de escolarizante,
centrada en el curriculo mas desde una perspectiva asignaturista, con una baja reflexion en torno
a la transversalizacion. Pero, ¢cual es la trayectoria que siguen los resultados, estan en
convergencia con la problematizacion o tomar otros derroteros? ;Qué sucede con los
innumerables escenarios educativos no formales e informales que se promueven desde

estrategias formativas dados en mdaltiples procesos de accion social? A la luz de estos resultados,
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¢cuales deberian ser las tendencias predominantes en la problematizacién en clave de pertinencia
social, politica y ética teniendo en cuenta el proceso que vive Colombia en contexto de

posacuerdo?.

Trayectorias de la teorizacion resultante de la investigacion en EP

A partir de lo anterior, se continua en las trayectorias de la teorizacion a partir de los resultados
de la investigacion realizada en torno a la EP entre 2015 y 2019. En este sentido, al igual que en
la problematizacion se observa el traslape con otras categorias de estudios para la paz.

Figura 14. Tendencia en la teorizacion resultante de la investigacion en EP — 2015 a 2019

Tendencia en la teorizacidn resultante de la investigacion
en EP-2015a 2019
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Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
Como tendencia general en los resultados de las investigaciones, que se valoran como

teorizaciones, se destaca una creciente teorizacion afo a afio de la educacion para la paz, siendo
la mas alta la de 2019 en comparacion con el 2015. Igualmente, a nivel de los resultados siguen

presentandose traslapes con otras categorias de los estudios de paz como son cultura de paz,
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conceptualizacion sobre paz y construccion de paz. En comparacion con la problematizacion

desaparece la catedra de paz a nivel de los resultados.

En el analisis de las tendencias en la teorizacion desde los resultados se identifican seis

dimensiones: las ya identificadas en la problematizacion como dimensiones: pedagogica, politica

y social. Y emergen otras dimensiones como psico-social, valores humanos y productivo.

Figura 15. Tendencia en la teorizacion en torno a la categoria educacion para la paz de la
investigacion en EP — 2015 a 2019
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Fuente: elaboracidn Propia, 2021.
Entre los resultados correspondientes a cada dimension se encontraron los siguientes: la

tendencia predominante de la dimension pedagogica en relacion con las demas, incluso las
emergentes. Tales dimensiones, ponen de presente la importancia del abordaje de la
investigacion de Educacion para la paz desde una mirada interdisciplinaria dada la complejidad

del proceso educativo.
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En la dimension pedagdgica, la teorizacion de los resultados crece afio tras afio, incluso
en el afio 2019 se duplica. Esta dimensidn se concentra en el curriculo desde la perspectiva de las
asignaturas, en menor proporcion el disefio curricular y la transversalizacion curricular. Este
aspecto va seguido de la reflexion pedagdgica, en este sentido, vale la pena precisar que el objeto
de estudio de la pedagogia es la educacion. De aqui, que un avance significativo en la categoria
de educacion para la paz es su abordaje desde la pedagogia. En este sentido, cobra relevancia la
aproximacion desde las préacticas pedagdgicas. En menor proporcion se presenta la importancia
de las did4cticas en la educacion para la paz.

Diaz y Rojas (2018) advierten sobre la educacion colombiana, la existencia de parametros
violentos, autoritarios, con modelos pedagdgicos fundamentados en la memoria y repeticion, lo
cual obstaculiza la consecucion de una cultura de paz. Frente a lo cual, proponen la promocion y
el fortalecimiento de una educacion ciudadana sustentada en la cohesion social, la participacion y
la memoria historica. Tales rasgos se observan en la dimension pedagdgica, tanto el riesgo de la
educacidn tradicional asignaturista como la emergencia de practicas pedagogicas renovadas y
contextualizadas.

De otra parte, se identifica que crece la teorizacion de los resultados en torno a la
dimensién social, politica y valores humanos en el afio 2019. En tal sentido, en la dimensién
social, en la teorizacion de los resultados predomina la convivencia, el conflicto y su resolucion
en entornos de violencia escolar. En mucha menor medida se abordan las teorizaciones en torno

a la participacion, la organizacion, la identidad, la conciencia social.
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En la dimension politica, la teorizacion de los resultados se concentra en torno al
conflicto armado colombiano, asociado a memoria historica, resolucion de conflictos. Seguido de
la politica publica, derechos humanos y ciudadania.

Y finalmente, en las dimensiones emergentes en la teorizacion de los resultados, se
encuentra que, en la dimension referida a los valores humanos se destacan los asociados a
procesos de convivencia, en especial, escolar. Se hace énfasis en la tolerancia y el respeto.

Igualmente, emergen las dimensiones psico-social y productivo. En estas aparecen
teorizaciones en torno a la agresividad desde la dimensién psico-social desde una mirada
psicologizante; y las teorizaciones en torno a emprendimientos sociales desde la dimension
productiva. Es de aclarar, que esta Gltima se da en contextos no escolarizados; sin embargo,
muestra la importancia de la dimensidn econdmica en la educacion para la paz y la generacion de
paz, en un contexto de altas desigualdades econémicas y sociales como el colombiano.

En general, se puede identificar que las teorizaciones provenientes de los resultados
superan los marcos de la problematizacion, sefialando asuntos relevantes a la educacion para la
paz como son los valores humanos, lo productivo y lo psico-social. De otro lado, un aspecto
relevante es el predominio de lo pedagdgico sobre lo politico, cuando la paz en si misma a pesar
de ser un campo polisémico, supone un componente politico importante, especialmente en un
pais como Colombia que ha vivido un conflicto armado de més de 50 afios y actualmente
atraviesa un proceso de posacuerdo.

A partir de lo anterior, se resalta que mas alla de educar para la paz de manera tradicional,
es decir, la paz como simple contenido en el plan de estudios escolar segun la perspectiva

curricularizante que predomina; se precisa de una comprension integral de lo que implica 'y



107

significa educar para la paz de manera holistica en contextos complejos como el colombiano.
Esto es, la Educacion para la Paz como eje transversal no sélo del curriculo escolar, sino del
conjunto de practicas, relaciones y experiencias que lleva a cabo el sujeto en los diferentes
espacios sociales en los que participa.

Esto guarda afinidad tanto con los planteamientos antes expuestos en el marco tedrico en
torno a la concepcion de la Educacion para la Paz desde las diferentes dimensiones humanas
tales como la cognitiva, la procedimental, la actitudinal y la valorativa (UNESCO, 2000), como
con los tres aspectos fundamentales en el marco de la Educacion para la Paz: la transformacion
en la manera de pensar, el conjunto de conocimientos y destrezas dirigidas a la resolucion de
conflictos, y el vinculo entre Educacion para la Paz, Derechos Humanos y Cultura de Paz
(Salomon, 2002).

Es relevante sefialar que en la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia se
requiere fortalecer el papel protagdnico en el rastreo e identificacion de lo que Arias (2016a)
cataloga como una perspectiva integral y duradera de la Educacion para la Paz en el pais
sustentada en dos elementos centrales: los atributos esenciales de la paz que aluden a su
consideracién como aspiracién moral, bien social, valor social y derecho humano, tal como lo
muestran las dimensiones ya mencionadas; y las modalidades de realizacion que remite a la paz
negativa, a la paz positiva y a la cultura de paz. Lo anterior en un contexto institucional,
comunitario o social determinado.

Finalmente, es de subrayar la reflexion o postura critica general sobre aspectos claves en
la busqueda de una Educacion para la Paz pertinente, integral y ajustada a las necesidades y

caracteristicas del contexto colombiano. Entre ellas, se destacan: la formacion ciudadana como
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preparacion del sujeto para su vida en comunidad, sociedad; la construccion de marcos de
referencia tedricos y conceptuales para educar para la paz; la identificacion de las percepciones
de los actores educativos; la busqueda de resolucion de conflictos; los espacios y practicas de
Educacion para la Paz rural; la integracion de diversos actores y espacios sociales; el alcance y
trascendencia social de la Educacion para la Paz.

A lo que se suma, la Educacion para la Paz en y desde las poblaciones vulnerables; la
Educacion para la Paz reflexiva y participativa; la capacitacion docente para la paz; la pedagogia
para la paz y los discursos alternativos en la escuela; la contextualizacién institucional de la
Educacion para la Paz; el papel de las Ciencias Sociales en la Educacion para la Paz y las
perspectivas conceptuales al respecto. Al igual que las propuestas y experiencias educativas para
la paz como referentes; las habilidades en la construccion de paz; la inclusion social desde la
Educacion para la Paz; la Educacion para la Paz en los dialogos de paz; el seguimiento y control
de la Educacion para la Paz; lo curricular, pedagogico y la planificacion en la Educacion para la
Paz; y el abordaje de la educacion para la paz desde los derechos humanos y las politicas
educativas publicas en los diferentes contextos. Algunas de ellas empiezan a emerger en la
investigacion de la Educacion para la Paz necesarias en el contexto colombiano.

Los anteriores aspectos mencionados coinciden con algunos de los descritos por autores
como Cepeda (2016) en lo atinente a la reconfiguracion de la agenda y decisiones politicas
generales en Colombia para enfocarse con mayor enfasis en campos como la seguridad, la
justicia, la economia y la cooperacion como claves en el contexto del posacuerdo y la busqueda

de la paz.
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Igualmente, los factores como la capacidad de la escuela como garante del
reconocimiento de los derechos, especialmente para quienes no los han tenido y su compromiso
como espacio de socializacion (Pérez, 2014). La formacion docente, la capacidad institucional y
capacidad para el trabajo en las redes educativas; la reconstruccion de infraestructuras; y la
expansion de la red educativa como los tres contextos de accién clave de la educacion en
entornos sociales que buscan la superacion de la guerra y violencia (Piris, 2000). Tales
escenarios de plantean como un desafio a la educacion para la paz en Colombia. Algunas
experiencias escolarizadas y no escolarizadas dan cuenta de la relevancia de los procesos de
memoria y reconciliacion desde el compartir de experiencias con victimas del conflicto armado.
Cabe preguntarse, desde estos resultados, ¢cuales deberian ser las tendencias predominantes en la
teorizacion de los resultados en clave de pertinencia social, politica y ética teniendo en cuenta el
proceso que vive Colombia en contexto de posacuerdo?

En tal sentido, se retoma lo expuesto por Comins (2018) quien denomina una perspectiva
integral de la investigacion y Educacion para la Paz. Esto es, la vinculacién de la perspectiva
critica y la perspectiva constructivista de la investigacion para la paz; al igual que el interés por
el rescate de los saberes, las voces silenciadas y marginadas social y epistemoldgicamente por
los discursos dominantes. Ello en pro de impedir la reproduccion de concepciones unilaterales y
parciales de un campo de conocimiento como la paz cuya caracteristica principal es la
complejidad y pluralidad. Lo referido como aspecto que se hace necesario y pertinente seguir
ampliando, explorando y profundizando en las proximas investigaciones relativas a la Educacion
para la Paz en Colombia. Ademas, del papel desempefiado por la Educacion para la Paz en la

busqueda, construccion, promocion y consolidacion de una cultura de paz, tomando como
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fundamento la formacidon centrada en valores, el pensamiento critico y la justicia social

(Hernandez, Lunay Cadena, 2017).

4.3. Mirada Prospectiva Tedrica y Metodoldgica de la Investigacién en Educacion para la
Paz en Colombia

A partir de lo tratado en los dos numerales anteriores, en este apartado, se da una mirada
prospectiva de la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia, dando respuesta al
objetivo especifico 3 de la presente investigacion referido a determinar los aspectos tedricos y
metodoldgicos que deben ser considerados en investigaciones futuras relativas a la Educacién
para la Paz en Colombia.

Para este propo0sito, en primer término, se describen las perspectivas metodoldgicas desde
las que se ha realizado la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo
2015-2019, los cuales deben orientar los estudios e investigaciones futuras en Educacion para la
Paz en el pais. En segundo término, se caracterizan las perspectivas teodricas desde las que se ha
realizado la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo referido, que
deben tenerse en cuenta en la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el futuro.
Esto representa un marco de referencia para la produccion investigativa en el campo en los
proximos afos, en aras de complementar, ampliar y profundizar los desarrollos investigativos

realizados hasta el momento.

Antes de pasar a la proyeccion de perspectivas tedricas y metodoldgicas, como elemento

general y principal de la investigacion en Educacion para la paz en Colombia, se encuentra su
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caracter pertinente. Asi, se plantea como imperativo ético, social y politico, la promocion de una
mayor produccion investigativa en general debido a la relevancia y caracter trascendental de la
Educacion para la Paz en el pais en el presente y futuro. Es comprensible que dado lo
relativamente reciente de esta clase de educacidon en Colombia al menos en sentido formal y
explicito tras la expedicion de la Ley 1732 de 2014 y el Decreto 1038 de 2015. Con el paso del
tiempo se incrementa la relevancia y pertinencia del tema, y la necesidad de indagacion,
reflexion y comprension desde un tipo de educacién con unas caracteristicas, exigencias,
objetivos, posibilidades y limitaciones especificas propias de su objeto de interés y del contexto

institucional y social en el cual se desarrolla.

Dado lo anterior, desde una perspectiva tedrica se identifican dos aspectos: uno, énfasis

tedricos asociados a la educacion para la paz; y dos, enfoque interdisciplinario.

En primer aspecto, en los énfasis tedricos se precisa de una mayor cantidad de estudios e
investigaciones que se centren en categorias teoricas esenciales directamente relacionadas con la
Educacion para la Paz como: ciudadania, convivencia, memoria histdrica, politicas educativas,
pedagogia para la paz, derechos humanos, céatedra de paz, violencia, resolucion de conflictos,
posconflicto, posacuerdo, Educacidon para la Paz Integral, entre otras. Ello no sélo por su propio
vinculo o afinidad con este tipo de educacion, sino porque el abordaje de este conjunto de
categorias posibilita miradas mas generales, abarcadoras y estructurales de la Educacion para la
Paz que complementan y van més alla de la definicion, caracteristicas y aproximaciones tedricas

y conceptuales dadas a la Educacion para la Paz.

Y un segundo aspecto, aparece lo que puede ser considerado como una de las principales

tareas en el marco de la investigacién en Educacion para la Paz en Colombia en los afios
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venideros. Se trata de un mayor abordaje y promocién desde los estudios e investigaciones de
enfoques interdisciplinares donde dialoguen aportes provenientes de diversas disciplinas como el
trabajo social, el derecho, la pedagogia critica, la psicologia, la educacion popular, la educacion
artistica, la pedagogia para la paz, la sociologia, lo normativo-legislativo, el lenguaje y en algo
de suma importancia en la actualidad como son las nuevas tecnologias, especialmente la

informatica educativa.

Lo descrito debido a que, la Educacion para la Paz se configura en un campo de
investigacion complejo que requiere miradas y abordajes plurales, integrales y holisticos, que
articulen y relacionen distintas y diversas disciplinas del saber. Lo cual al explorarse y
profundizarse no s6lo contribuye a la comprension integral sobre el particular, sino a la
identificacion de ideas, iniciativas y posibilidades de accion especificas en la basqueda de una
Educacion para la Paz que responda a las necesidades y exigencias de los grupos, comunidades y
sociedad en general. Es de anotar que esta situacidn guarda estrecha relacion con una de las
caracteristicas principales de la investigacién para la paz, en donde el aporte de diversas
disciplinas ha sido fundamental. En esta direccion, se afirma que la investigacion sobre

educacion para la paz requiere diversas miradas disciplinares, que:

aporte significativamente posturas tedricas y enfoques epistemolégicos y metodoldgicos.
Se considera que ésta se construye a partir de las experiencias de las comunidades y de
sus capacidades para construir condiciones de desarrollo, de convivencia y de
transformacion de conflictos, permitiendo dotar a diversos actores de herramientas para
entender y transformar sus condiciones de conflicto. Siendo objeto de comparaciones con

otras disciplinas como el Trabajo Social, no solo por ser ciencia social aplicada, sino
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también, por la orientacion hacia los valores en la investigacion y la intervencion.

(Galtung, 2003, como se citd en Loaiza, 2011, p. 128)

Ahora, con respecto a la perspectiva metodoldgica se reconocen tres aspectos: uno, los
énfasis en investigacion; dos, la priorizacion de escenarios epistémicos, y tres la aproximacion
epistemologica.

Un primer aspecto, es adecuado manifestar que el enfoque metodoldgico por excelencia y
caracteristico en el abordaje de la Educacion para la Paz es sin duda el cualitativo como se
identifico claramente en el presente trabajo con las investigaciones analizadas entre 2015 y 2019.
Esta situacion se explica como se dijo anteriormente, debido al tipo de conocimiento tratado en
el &ambito de la Educacion para la Paz en donde las caracteristicas, particularidades, procesos,
hechos y circunstancias sociales relacionadas son esenciales.

No obstante, es necesario que a futuro las investigaciones en EP, deben tener como
complemento un enfoque metodoldgico de caracter mixto y cuantitativo que posibiliten un
abordaje mas integral, holistico y complementario del conjunto de situaciones que giran
alrededor de la Educacidn para la Paz en Colombia.

Dado lo anterior, se identifica que existen investigaciones cuantitativas de diversos
autores, que no se evidencian en el actual estado del arte, siendo importantes y necesarias, asi
como las investigaciones mixtas (cualitativas y cuantitativas), que se presentan como
complemento en algunos tipos de investigacion, usados para analisis de datos, encuestas y
mapeos de zonas estudiadas; por lo tanto, se mencionaran dos autores que realizaron
investigaciones cuantitativas en Colombia para resaltar la existencia de este tipo de

investigaciones en EP.
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Un ejemplo de esto es la investigacion que realiza PENA et al (2020) donde identifica
tendencias de futuro para la construccion de paz desde la perspectiva de la educacion superior,
con base en un estudio en 81 investigaciones, con enfoque interpretativo de tipo documental. En
la fase exploratoria se recopil6 la informacion, se consultaron documentos tipo articulo
cientifico, libros, tesis de maestria y doctorado publicados desde el afio 2003 hasta el 2019,
seleccionados de acuerdo a los criterios de busqueda establecidos; posteriormente se realizo el
proceso de seleccidn y sistematizacion de la informacion.

Los hallazgos reflejan seis tendencias que evidencian la necesidad de cambio social para
la transformacion hacia la paz sostenible y de generar condiciones en la construccién de
tendencias que contribuyan en la justicia, paz y reconciliacion. De acuerdo al material de estudio
hallado entre el 2004 al 2019, Colombia evidencia un interés significativo en la construccion de
material con base al tema de estudio, presenta un 67% de documentos publicados. Una de las
razones de esta dindmica se basa en la situacion del pais frente al Conflicto Armado y los
intentos por cada gobierno en mitigar y dar solucion a este conflicto a través de procesos en
iniciativas de paz, en el analisis de posibles soluciones al conflicto a través de negociaciones de
paz, los procesos comandados por los expresidentes en el cambio del disefio de contexto interno
de Colombia, se convirtio en un importante espacio de investigacion entre la relacion del
gobierno colombiano y la guerrilla insurgente del pais FARC-EP (Silva, 2017).

Esto explica un interés investigativo por los colombianos, especialmente sobre el anélisis
de los diferentes programas de desarrollo de paz y laboratorios de paz, para implementar

estrategias integrales e identificar las causas directas del conflicto reconociendo actores locales,



115

historias, victimas, culturas, apoyo internacional, interés politico, impactos a la sociedad y
limitaciones de desarrollo para el pais (Ninkov, 2013).

Otros paises han desarrollado investigacion en este campo como Espafia 16%, México
9%, Brasil 3%, Ecuador 2%, Estados Unidos 1%, Argentina 1%, Nicaragua 1%. En los paises
mencionados se logra establecer que sus investigaciones giran en torno a tematicas que arrojan
resultados sobre los impactos del conflicto armado internos y la asociacién de violencia politica
de larga duracion, ademas de ello se reconoce la necesidad de estudiar sobre las raices del
conflicto y las trasformaciones que producen en el tejido social; identificando actores, tiempos,
territorios y discursos (Jiménez, 2012).

Por otra parte, Pérez et al. (2019) en su articulo “Analisis del Papel del Educador en el
Postconflicto. Un Acercamiento desde la Percepcion de la Ciudad de Barranquilla, en
Colombia”, analiza el papel del educador en esta nueva etapa para Colombia que demanda de
todos los actores involucrados, un especial esfuerzo, dinamismo y compromiso. Concluye que
para lograr que esta fase de reinsercion sea exitosa, se deben desarrollar programas estratégicos
que garanticen no solo la capacitacion de todas las partes de interés, sino también mecanismos de
inclusion que promuevan la paz en los contextos educativos. El enfoque que utiliza es el
descriptivo/cuantitativo la percepcion de las familias y funcionarios de organismos oficiales,
sobre el papel del educador en este periodo de postconflicto. Entre los hallazgos se encuentra que
la comunidad considera clave la labor docente para la construccion de la paz. La principal
conclusion es que el docente es un agente de transformacion, siempre que cuente con el apoyo y

orientacion de las politicas institucionales y del Estado para la construccion de la paz.
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Por consiguiente, ante la necesidad no s6lo de seguir ampliando el conocimiento y la
comprension de la Educacion para la Paz en el contexto nacional, sino ademas continuar
aportando en la construccion de una fundamentacion teorica, conceptual, metodoldgica,
normativa y contextual para esta clase de educacion; se hace pertinente promover con mayor
énfasis en y desde los estudios e investigaciones concernientes a la Educacion para la Paz en
Colombia disefios metodolégicos fundamentados en lo analitico, exploratorio, correlacional,
explicativo, lo socio-juridico, lo biogréfico y narrativo dada la pertinencia de las formas de
aproximacion a la investigacion desde las experiencias y las practicas. Esta situacion representa a
su vez, una de las grandes misiones, responsabilidades y compromisos que en el futuro debe
asumir la academia, las instituciones publicas y privadas, los diferentes entes y autoridades

directa e indirectamente vinculados con la labor y gestion en Educacion para la Paz en el pais.

Un segundo aspecto hace alusion a la priorizacion de lugares epistémicos para la
investigacion en Educacion para la paz hay dos escenarios importantes: uno, la educacién
superior; y dos, la educacion no formal y/o informal. Por tanto, en cuanto al escenario educacién
superior, se halla la pertinencia de que, aunque existen en Colombia Instituciones de educacion
superior desde donde se realizan los principales aportes investigativos en Educacion para la paz

en Colombia, se debe seguir incentivando una mayor produccion investigativa en este campo.

Esto adquiere una importancia considerable sobre todo si se tiene en cuenta la mision,
responsabilidad, compromiso y retos que enfrentan las instituciones de educacion superior en
relacion no solo con los desarrollos conceptuales, tedricos, metodolégicos y disciplinares en el
campo de la Educacion para la Paz, sino con el conocimiento relativo a la efectividad, impacto y

resultados arrojados por este tipo de educacion en la sociedad. Lo cual sin duda sera tema central
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de discusion en los préximos afios cuando existan las evidencias y elementos del caso
suficientes. A lo que se agrega, el rol que deben cumplir las instituciones de educacion superior
en los procesos formativos de paz, en donde la investigacion sirve de base o fundamento
principal. Sdnchez (2010) identifica una problematica sobre el particular al manifestar que:

En paises como Colombia existe una gran falencia en cuanto a la articulacion de los

temas de paz en el pensum académico de las universidades, por ejemplo, en la ciudad de

Bogota. [...] la formacion en la paz no culmina cuando los jovenes dejan los colegios.

Las instituciones universitarias tienen la mision de preparar a los futuros profesionales de

una forma integral, puesto que ellos seran quienes lideraran los grandes cambios a favor

de la paz, al interior de cada organizacién donde laboren. (p. 154)

Los resultados sefialan el interés creciente de la articulacion de la educacion para la paz
en la formacion pregradual en diversos programas y la investigacion de la educacion para la paz
en lo pos gradual a nivel de especializaciones y maestrias.

De otra parte, desde lo que puede denominarse el énfasis requerido en y desde el abordaje
investigativo en Educacién para la Paz en Colombia de procesos sociales relativos a la
Educacion para la Paz y reflexiones generales de esta clase de educacion, especialmente lo
referido al nivel educativo no formal o informal, liderada por organizaciones sociales que tienen
un componente importante en procesos formativos. Ello se constituye en un punto de referencia
clave en una sociedad que se encuentra en transicion, que ha empezado a recorrer un largo
camino hacia la consecucion y consolidacion de la paz, en donde el posacuerdo es sélo un punto
de partida y la educacion en general es uno de los tantos actores sociales protagonicos en dicha

intencion.
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Un tercer aspecto acotado al orden de lo epistemoldgico, en atencién al aporte de una
perspectiva critica en el abordaje y desarrollo de la Educacion para la Paz que impida que esta se
reduzca a una simple materia mas en el plan de estudios y curriculo escolar, desprovista de su
verdadero sentido, significado y propdsito como proyecto encaminado a la construccion y
consolidacién de la paz desde la escuela con sus repercusiones e impacto respectivo en el resto
de la sociedad. Como lo sugiere Madrigal (2015) al referirse a “una concepcion pedagdgica
socio-critica que permita contextualizar, cuestionar la realidad y aprender de la experiencia, para
comprometer a los sujetos con el proyecto de transformacion cultural” (p. 5). Este aspecto se
fundamenta en resultados asociados a los abordajes pedagdgicos que se concentran en torno al
curriculo y apuestas pedagdgicas, un abordaje critico de las mismas se hace necesario dada la
necesidad de pertinencia en clave contextual e historica en la educacion sobre la paz. Hoy por
hoy lo critico abarca la diversidad epistémica, el pluralismo epistémico, donde se validan lugares

de enunciacion histéricamente invisibilizados y negados.

De acuerdo con lo mencionado en este numeral, se puede decir que la investigacion en
Educacion para la Paz en Colombia desde una mirada prospectiva, es decir, lo que se identifica
como prioridad para los préximos afios, plantea un conjunto de desafios, dificultades
posibilidades y oportunidades en el &mbito tedrico y metodoldgico que es necesario encarar. Esto
como punto de partida para contribuir en y desde la practica investigativa en el campo, hacia lo
que puede considerarse la construccién y desarrollo de una Educacion para la Paz pertinente,
critica, integral, con la capacidad y flexibilidad para adaptarse a las necesidades, exigencias y

circunstancias de un contexto particular y complejo como el colombiano.
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Es adecuado manifestar que, asi como educar para la paz es un proceso que precisa
tiempo, compromiso y responsabilidad conjunta por parte de diversos actores sociales, situacion
similar sucede con la préactica investigativa en este campo. Esto debido a que requiere de un
tiempo pertinente no sélo para el logro de los objetivos y la consecucion de los resultados
perseguidos, sino para la construccion de un panorama general concerniente a sus alcances,
limites, aportes, aspectos a explorar y profundizar, entre otros. Es por esto que la mirada
prospectiva aqui planteada sélo encontrara un punto de contraste 0 comparacion en los préximos
afos en aras de conocer los avances reales de la investigacion en Educacion para la Paz en

Colombia.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

A modo de conclusiones se identifica en el estado del arte construido acerca de las perspectivas
tedricas y metodoldgicas dadas a la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia
durante el periodo 2015-2019, a partir de la descripcion de las perspectivas tedricas y
metodoldgicas y mirada prospectiva de futuras investigaciones; posibilité una mirada integral del
asunto y la elaboracion de un panorama general de la investigacion en Educacion para la Paz en
Colombia en los Gltimos afios segun el corpus analizado, se tiene asi el avance en un marco de
referencia de las posibilidades, los desafios y los aspectos de pertinencia a considerar en la
préctica investigativa acotada a la educacion para la paz.

A pesar de la insuficiencia de soportes normativos y juridicos en Colombia en cuanto a la
Educacion para la Paz (Gomez, 2019), este se constituye en una oportunidad para generar
investigacion social y politicamente pertinente, especialmente, en lo atinente a la Constitucion
Politica de Colombia de 1991 y a la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994) desde una
mirada general; y a la Ley 1732 de 2014 y el Decreto 1038 de 2015 desde un punto de vista
especifico.

La Educacién para la Paz como compromiso y responsabilidad de la sociedad en su
conjunto, en donde se destaca el rol cumplido por la escuela como agente de socializacién por
excelencia. A lo que se agrega, la necesidad y relevancia de la promocién de una Educacion para
la Paz pertinente, integral y ajustada a las necesidades y exigencias de un contexto como el

colombiano.
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En dicho proposito, son esenciales diversidad de procesos asociados fundamentalmente

con los siguientes ambitos:

- La formacion ciudadana como preparacion del sujeto para la vida en comunidad y
sociedad a partir de un marco de referencia sustentado en derechos y deberes claramente
identificados y practicados.

- La construccion de marcos de referencia tedricos y conceptuales para educar para la paz
que posibiliten una mayor fundamentacion y la ampliacién de perspectivas.

- La identificacion de las percepciones de los actores educativos hacia el proceso de
Educacion para la Paz como punto de partida para el reconocimiento de oportunidades de
mejoramiento y fortalecimiento general.

- La integracion de diversos actores y espacios sociales para que la Educacion para la Paz
tenga un alcance y trascendencia social significativa. Es decir, educar para la paz mas alla de la
escuela, vinculando a la familia y a la comunidad en general como agentes protagonicos en la
construccién de paz.

- El énfasis en la busqueda de resolucién de conflictos en y desde la escuela que le
permita al sujeto tener la preparacion adecuada y suficiente para el encaramiento de los
conflictos a enfrentar en la vida y en las relaciones humanas establecidas.

- La generacion de espacios y practicas de Educacién para la Paz en el contexto rural y de
las poblaciones vulnerables. Ello debido no solo a la relevancia de estos &mbitos en Colombia,
sino a la necesidad de un mayor acercamiento a las vivencias, experiencias y casos especificos

que sirven de referencia, generan aprendizajes y lecciones de vida.
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- La promocidn de una Educacion para la Paz reflexiva, en donde no sean tan importantes
los contenidos y lo tedrico como si las experiencias, practicas, relaciones y la aplicacion del
saber en la resolucion de problemas de interés general y en el analisis de la realidad en aras de su
mayor comprension.

- La capacitacion docente para la paz en el marco de la pedagogia para la paz, la
contextualizacidn institucional de la Educacion para la Paz, al igual que el desarrollo de
habilidades en la construccion de paz junto con la inclusion social desde la Educacion para la
Paz. Esto como algunos de los factores determinantes para que esta clase de educacion cumpla
sus objetivos y alcance el impacto social esperado.

- La inclusidn de la Educacion para la Paz como un verdadero proyecto dentro de los
didlogos y procesos de paz con su respectivo seguimiento y control, lo cual permita su desarrollo
y masificacion en otros espacios y ambitos sociales diferentes a la escuela.

- La definicién y construccion de referentes curriculares, pedagégicos y didacticos en la
Educacion para la Paz que le permitan avanzar como campo de conocimiento y como préctica
social y escolar.

La caracterizacion de las perspectivas tedricas desde las que se ha realizado la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en el periodo 2015-2019 deja entrever
diversos factores. En lo relacionado con estas perspectivas tedricas, particularmente lo que
respecta a los enfoques epistemoldgicos, se le otorga la mayor relevancia a lo interpretativo,
vivencial, experiencial, racional y analitico en el abordaje investigativo y acercamiento a la

Educacion para la Paz como objeto de estudio en el marco de las investigaciones analizadas.
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En las perspectivas teoricas, la pedagogia como es apenas l6gico, se constituyo en la
disciplina no sélo predominante sino comun en todas las investigaciones indagadas. Lo cual se
explica debido tanto al propio campo de conocimiento tratado como es la Educacion para la Paz
como a las posibilidades que ofrece la pedagogia para su relacion, interaccion y complemento
con otras disciplinas. Ejemplo de ello, fueron lo politico y social que después de la pedagogia,
representaron los campos del saber mas abordados y explorados en el ambito de la Educacion
para la Paz en las investigaciones estudiadas. Con lo cual se deja en claro, la importancia de una
investigacion interdisciplinaria dada la complejidad del fenémeno.

Por otro lado, con un mayor énfasis en enfoques disciplinares sustentados en campos
como el trabajo social, el derecho, la pedagogia critica, la psicologia, la educacion popular, la
educacidn artistica, la pedagogia para la paz, la sociologia, lo normativo-legislativo, el lenguaje y
las nuevas tecnologias. Esto debido a las diversas posibilidades que otorga la Educacion para la
Paz como campo amplio del conocimiento para interactuar con diferentes disciplinas. Sumado a
la necesidad de abordajes multidisciplinares e interdisciplinares en la investigacion en este tipo
de educacion que posibiliten una mayor comprensién y reflexion sobre el particular como punto
de partida para su crecimiento, desarrollo y consolidacion tedrica, conceptual y metodolégica en
el mediano y largo plazo en Colombia.

En lo atinente al otro elemento analizado en el marco de las perspectivas metodoldgicas
como son los disefios metodoldgicos cualitativos, especialmente, los estudios de caso y la
investigacion- accion, representaron. Esta situacion puso en evidencia la significatividad
otorgada en la investigacion en Educacion para la Paz de factores como el contexto situacional,

la vinculacion y relacion con el objeto de estudio, la comprension del conjunto de circunstancias
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vinculadas analizadas y la construccion de marcos de referencia tedricos y conceptuales sobre el
particular. Ello con la intencion de elaborar concepciones integrales y holisticas de la Educacion
para la Paz y sus factores asociados.

En investigaciones futuras relativas a la Educacion para la Paz en Colombia estan
vinculados directamente por un lado, con mayores abordajes a partir de enfoques
epistemoldgicos centrados en lo empirico-indicativita, lo socio-critico, lo constructivista, lo
hermenéutico-social, entre otros, lo cual no sélo posibilite el acercamiento al conocimiento de la
Educacion para la Paz desde otras miradas u Opticas, sino que permita complementar y ampliar
los desarrollos y avances investigativos realizados hasta el momento en este campo.

Dentro de los aspectos metodoldgicos a tener en cuenta en investigaciones futuras
asociadas con Educacion para la Paz en Colombia, se encuentra en primer lugar, un mayor
seguimiento de enfoques metodoldgicos de caracter mixto y cuantitativo que permitan una
aproximacion integral y complementaria a la diversidad de circunstancias, procesos y dindmicas
directa e indirectamente relacionadas con la Educacién para la Paz en Colombia. Lo anterior,
teniendo en cuenta la necesidad y pertinencia de identificar y evaluar en los proximos afios los
resultados, los logros y los impactos especificos alcanzados con la implementacion de la
Educacion para la Paz en Colombia a partir de los distintos medios, estrategias, planes y
programas gubernamentales e institucionales desarrollados, entre ellos, la Catedra de Paz.

Se hace pertinente promover con mayor enfasis en y desde los estudios e investigaciones
concernientes a la Educacion para la Paz en Colombia disefios metodolégicos fundamentados en
lo analitico, exploratorio, correlacional, explicativo, lo socio-juridico, lo biografico y narrativo,

lo monografico y en el estado del arte. Esto en atencion a que la Educacion para la Paz en un pais



125

como Colombia se puede decir que apenas estd empezando a recorrer un arduo, largo y complejo
camino. Por ello, se hace clave seguir desarrollando y promoviendo la capacidad de indagacion,
de pensamiento critico, reflexivo y de relacion directa tanto con quienes tienen la responsabilidad
de orientar los destinos de esta clase de educacion (docentes, instituciones educativas,
autoridades gubernamentales, padres de familia, lideres comunitarios y sociedad en general)
como con aquellos que en su condicién de victimas del conflicto armado pueden aportar
concepciones, ideas, iniciativas y propuestas encaminadas a construir paz.

En cuanto a las recomendaciones, la Educacion para la Paz en Colombia ha sido
promovida y desarrollada en torno a los procesos escolares de la educacidn, tal y como el
conjunto de disposiciones y lineamientos normativos al respecto en cabeza de la Ley 1732 de
2014 y del Decreto Reglamentario 1038 de 2015 lo indican. Ello explica el predominio de
investigaciones en este campo desde el contexto de la educacion formal. Por tal motivo, es clave
que la Educacion para la Paz en Colombia tenga la posibilidad de explorar nuevos ambitos
educativos como es el caso de la educacion no formal, especialmente desde entornos enmarcados
en practicas, experiencias y proyectos en contextos comunitarios y sociales especificos que
requieren voz y presencia en y desde la academia, y la actividad investigativa en general
desarrollada en este entorno institucional. De esta manera, no sélo se abrirdn nuevas
posibilidades de abordaje y reflexion en este campo de conocimiento, sino de promocion en lo
relativo a sus postulados, principios y objetivos fundamentales. Lo cual es esencial en el contexto
social colombiano que precisa de nuevos espacios y experiencias relativas a la paz diferentes a

los que tradicionalmente se generan y promueven.
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En linea o afinidad con los aspectos tedricos y metodoldgicos ya referidos a considerar en
la investigacion en Educacion para la Paz en Colombia en los proximos afios, se precisa de
abordajes investigativos que fomenten miradas integrales del proceso de Educacion para la Paz.
Es decir, desde orientaciones y enfoques inclusivos de la paz y la educacién que permitan
identificar su caracter complejo, plural y diverso. Esta situacién adquiere mayor importancia en
Colombia dado el momento histérico y social actual del pais en el llamado posacuerdo, en donde
se requieren posturas criticas y reflexivas de la paz y de la Educacion para la Paz para que los
diferentes actores sociales comprendan lo que realmente exige e implica un proceso de
construccién de paz en 'y desde la educacién en general.

Ante la insuficiencia de soportes normativos y juridicos especificos en Colombia para la
Educacion para la Paz més alla de la Ley 1732 de 2014 y del Decreto Reglamentario 1038 de
2015, se requiere que desde las autoridades y entes legislativos y educativos del pais se alinen 'y
articulen esfuerzos para la construccion de un corpus normativo, legal y juridico amplio y solido.
Este seria un punto de partida no sélo para una mayor comprension e interpretacion desde dicho
ambito del proceso de Educacion para la Paz en Colombia, sino para orientar con mayor claridad
y precision la manera en que se debe articular, aplicar y desarrollar la Educacion para la Paz en el
pais. Esto sobre todo dado lo reciente en sentido formal y explicito de esta clase de educacion en
el panorama educativo nacional.

Como complemento del presente trabajo y con la intencion de seguir indagando en la
investigacion en Educacion para la Paz en Colombia, es pertinente el abordaje y profundizacion
en otros topicos claves en este campo. Ejemplo de ello, son los tipos de problematicas tratadas;

los contextos sociales y comunitarios en los cuales estas se enmarcan; las practicas y estrategias
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seguidas tanto para la resolucion o minimizacién de los problemas identificados como para la
satisfaccion de necesidades determinadas en grupos y comunidades; los contrastes o
comparaciones analiticas entre teoria y practica en el ambito de la Educacion para la Paz; los
alcances y limitaciones principales en la investigacion en Educacion para la Paz en Colombiga;
los direccionamientos promovidos (tradicionales o alternativos) en el desarrollo de la Educacion
para la Paz en los diferentes contextos sociales (institucional, familiar y comunitario); el rol de la
Educacion para la Paz en entornos sociales como el colombiano receptores de procesos
migratorios, entre otros.

Otro de los factores claves a considerar en relacion tanto con la investigacion como con
las préacticas, experiencias, procesos y espacios generales concernientes a la Educacion para la
Paz en Colombia en los afios siguientes, y que guarda estrecha relacion con la situacién actual
que vive el pais y el mundo entero, es el tema de la Educacién para la Paz en estados o
circunstancias de emergencia social no solo debido a la guerra (Pérez, 2014), sino a la grave
problemética en materia de salud que padece el planeta en estos momentos. Es decir, la manera,
medios, acciones y estrategias implementadas para la realizacién y fomento de esta clase de
educacidn ante la compleja situacion presentada con motivo del Covid-19. Esto no s6lo desde el
punto de vista de la viabilidad propiamente dicha del desarrollo de la Educacion para la Paz en
los diferentes contextos institucionales y sociales, sino desde la transformacion significativa que
han sufrido y seguiran sufriendo las relaciones e interacciones sociales en los diferentes ambitos
producto de esta pandemia.

Esto conlleva a que desde la Educacion para la Paz se deban plantear diversas inquietudes

y reflexiones asociadas con las nuevas problematicas y desafios sociales generados como
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resultado de los impactos negativos dejados por esta enfermedad; su relacion con la paz y la
convivencia; la justicia social y la seguridad social como cuestiones vinculadas con los derechos
humanos; los nuevos roles y responsabilidades que debe asumir el ciudadano durante y después
de la pandemia; las principales dificultades y oportunidades en el proceso de recuperacion y
reconstitucion comunitaria y social tras la crisis sanitaria presentada; las posibilidades,
limitaciones e implicaciones de educar para la paz a distancia o desde la virtualidad ante la
necesidad de preservar el distanciamiento social, entre otras.

Finalmente, y como se dijo a lo largo del presente trabajo, la Educacién para la Paz es
asunto y compromiso de la sociedad en general. Ello que denota una labor articulada y
mancomunada entre diferentes &mbitos y actores es aplicable también a aquel espacio social que
como la escuela se asume como uno de los principales -méas no unico- responsable de educar
para la paz. De este modo, el area de Ciencias Sociales y docentes a cargo de la misma no deben
ser los unicos en los que recaiga la responsabilidad total del desarrollo de la Educacion para la
Paz. Esto debido a que no solo en las demas areas del saber se producen continuamente
relaciones, interacciones y experiencias que pueden coadyuvar directa e indirectamente en la
Educacion para la Paz, sino a que se pueden generar espacios, actividades y proyectos orientados
a la construccién de paz desde el propio campo de accién de determinada area o disciplina.

Un par de ejemplos lo representan, por un lado, las Ciencias Naturales en donde puede
fomentarse la proteccion y manejo adecuado de los recursos naturales como una de las acciones
claves en la construccion de paz en atencion a la relevancia que presentan estos en el desarrollo,
progreso y supervivencia de los pueblos y comunidades. Por otro lado, la Educacion Fisica que, a

partir de la promocion del deporte y cuidado fisico propio y ajeno, al igual que los espacios de



129

socializacion generados en la practica de los distintos deportes, puede hacer aportes
significativos a la paz desde la convivencia, el reconocimiento de las diferencias y el respeto a
los demés. Es por tal motivo que proyectos tanto investigativos como originados desde el propio
entorno institucional a manera de iniciativas, representan lineas de accion claves a seguir en pro
de la tan necesaria Educacion para la Paz integral y participativa que precisa el pais y sociedad

colombiana.
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